Ulrike Hartmann
Marcus Hasselhorn
Andreas Gold

Entwicklungsverlaufe
verstehen — Kinder mit

Bildungsrisiken wirksam fordern

Forschungsergebnisse des
Frankfurter IDeA-Zentrums

o1

Verlag W. Kohlhammer

R R




IV Professionalisierung von padagogischen Fachkraften

Bourdieu, P. & Passeron, [.-C. (1973). Grundla-
gen einer Theorie der symbolischen Gewalt.
Kulturelle Reproduktion und soziale Repro-
duktion. Frankfurt am Main: Suhrkamp.

Bundesministerium  fur Arbeit und Soziales
(Hrsg.). (2008). Lebenslagen in Deutschland.
Der 3. Armuts- und Reichtumsbericht der
Bundesregierung. Berlin.

Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen
und Jugend (Hrsg.). (2006). Siebter Familien-
bericht: Familie zwischen Flexibilitit und Ver-
lidsslichkeit. Perspektiven fiir cine lebenslauf-
bezogene Familienpolitik. Berlin.

Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen
und Jugend (2015a). Pressemitteilung vom
11.11.2015 zum Thema »Gute Kinderbetreu-
ung«, Zugriff am 04.01.2016 unter http://=
www.bmfsfj.de/BMESE]/Kinder-und-Jugend/~
kinderbetreuung.html

Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen
und Jugend (2015b). Gemeinsame Erklirung
» Investitionen in frithe Bildung lohnen sich«.
Zugriff am 04.01.2016 unter hrtp:/fwww.
bmfsfj.de/RedaktionBMESE]/Abteilung5/Pdf--
Anlagen/erklacrung-investitionen-fruehe--
bildung,property=pdf,bereich=bmfsfj,spra-
che=de,rwb=true.pdf.

Die Beauftragte der Bundesregierung fiir Migra-
tion, Fluchtlinge und Integration (Hrsg.).
(2009). Integration in Deutschland: Erster Inte-
grationsindikatorenbericht: Erprobung des Indi-
katorensets und Bericht zum bundesweiten Inte-
grationsmonitoring. Berlin.

Dippelhofer-Stiem, B. (2012). Beruf und Profes-
sionalitit im fruhpidagogischen Feld. In L.
Fried, B. Dippelhofer-Stiem, M.-S. Honig & L.
Liegle (Hrsg.), Pidagogik der friihen Kindheit
(S.129-161). Weinheim: Beltz.

Europiische Kommission (2011). Mitteilung der
Kommission vom 17. Februar 2011: Friihkind-
liche Betreuung, Bildung und Erziehung: der
bestmagliche Start fiir alle unsere Kinder in die

Welt von morgen. Zugrifft am 04.01.2016
unter http:/feur-lex.europa.euflegal-content/~
DE/ALL/2uri=CELEX:52011DC0066.

Giesel, K. D. (2007). Leitbilder in den Sozialwis-
senschaften. Begriffe, Theorien und Forschungs-
konzepte. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwis-
senschaften.

440

Helsper, W. & Tippelt, R. (2011). Ende der
Profession und Professionalisierung  ohne
Ende? Zwischenbilanz einer unabgeschlosse-
nen Diskussion. In W. Helsper & R. Tippelt
(Hrsg.), Pddagogische Professionalitit (Zeit-
schrift fiir Pidagogik, Beiheft 57, S. 268-288).
Weinheim: Beltz.

Honig, M.-S. (2011). Auf dem Weg zu einer
Theorie betreuter Kindheit. In S. Wittmann, T.
Rauschenbach & H. R. Leu (Hrsg.), Kinder in
Deutschland: eine Bilanz empirischer Studien
(S.181-197). Weinheim: Juventa Verlag.

Lareau, A. (2011). Unequal Childhoods. Class,
Race, and Family Life. Berkeley: University of
California Press.

Mierendortf, ]. (2014). Childhood Studies. Anre-
gungen fur die kindheitspadagogische Profes-
sionsforschung. In T. Betz & P. Cloos (Hrsg.),
Kindbeit und Profession. Konturen und Be-
funde eines Forschungsfeldes (5.24-35). Wein-
heim: Beltz Juventa.

QECD (2006). Starting Strong Il. Early Child-
hood Education and Care. Paris: OECD.

Rauschenbach, T. (2011). Betreute Kindheit, Zur
Entgrenzung éffentlicher Erzichung. In S. Witt-
mann, T. Rauschenbach & Leu, H. R. (Hrsg.),
Kinder in Deutschland. Eine Bilanz empiri-
scher Studien. Weinheim: Juventa Verlag.

Rauschenbach, T. & Schilling, M. (2013). Die
Akademisierungsfrage der Frithpddagogik und
ihre Nebenwirkungen. In Sektion Sozialpdda-
gogik und Padagogik der fruhen Kindheit
(Hrsg.), Konsens und Kontroversen. Sozialpa-
dagogik und Pidagogik der frithen Kindbeit im
Dialog (S.104-120). Weinheim: Beltz Juventa.

Urban, M., Vandenbroeck, M., Peeters, J., Lazza-
ri, A. & Van Laere, K. (2011). CoRe: Compe-
tence Requirements in Farly Childhood Edu-
cation and Care:Final Report. Brussels: Euro-
pean Commission, Directorate-General for
Education and Culture.

Viernickel, S., Nentwig-Gesemann, L., Nicolai, K.,
Schwarz, S. & Zenker, L. (2013). Schiissel zu
guter Bildung, Erziebung und Betrewung. Bil-
dungsaufgaben, Zeitkontingente und strukiu-
relle Rahmenbedingungen in Kindertagesein-
richtungen. ASH Berlin.

22 Serachfé_rderung ~ Professionalisierung von
padagogischen Fachkriften im Elementarbereich

Anja Mdiller, Petra Schulz, Sabrina Geyer und Katinka Smits

Im Mittelpunkt dieses Beitrages steht die
Sprachférderkompetenz von pidagogischen
Fachkriften im Elementarbereich. Das The-
ma der Sprachférderung hat seit den PISA-
Ergebnissen von 2001 immer mehr an Be-
d.eutung gewonnen, so dass die Dokumenta-
tion und Forderung der sprachlichen Fihig-
keiten von Vorschulkindern mittlerweile zu

den Aufgaben der pddagogischen Fachkrifte
zihlen. Im IDeA-Projekt PROfessio wurde
untersucht, iiber welche Sprachforderkom-
petenzen die Fachkriifte in Kindertagesein-
richtungen verfiigen und inwieweit sich diese
Kompetenzen im Rahmen einer Fortbil-
dungsreihe erweitern lassen.

22.1 Sprachférderung als Herausforderung fiir padagogische

Fachkrafte

Sprachférderung ist ein Kernthema der deut-
schen Bildungs- und Integrationspolitik. Die
PISA-Studie wie auch viele andere Studien
belegen einen Zusammenhang zwischen den
sprachlichen Fihigkeiten von Kindern und
Jugendlichen und ihrem Bildungserfolg in der
Schule (Baumert, Stanat & Watermann,
2006). Vor allem mit Blick auf Kinder und
Jugendliche, die Deutsch nicht als Mutter-
sprache (DaM) sondern als Zweitsprache
{DaZ) erwerben, wurde in den letzten Jahren
eine effektive und institutionsiibergreifende
Sprachférderung gefordert. Ziel der Forde-
rung ist die Stirkung der Sprachfihigkeiten
der Kinder im Elementarbereich, um die
ungleichen  sprachlichen Startbedingungen
der Kinder bei Schuleintritt zu verringern.
Nach dem Ubergang zur Schule soll Sprach-
férderung zum Abbau von Sprach- und Lejs-
tungsdefiziten beitragen (Britz, 2006). Ent-
Spre(?hend grof8 sind daher die Erwartungen
an die pidagogischen Fachkrifte, die sich im

Rahmen ihrer Tatigkeit mit der Aufgabe
der Sprachférderung auseinandersetzen, Im
Gegensatz zur Sprachtherapie wird Sprach-
férderung nicht von Kinder- und Jugendiirz-
ten verordner. In der Regel treffen die péada-
gogischen Fachkrifte der Bildungs- und Be-
treuungsinstitutionen selbst die Entscheidung
iiber einen méglichen Forderbedarf. Die Her-
ausforderungen fiir die pidagogischen Fach-
krifte liegen folglich darin festzustellen, ob
ein Kind Sprachférderbedarf hat und wie gef.
eine adaptive, d. h. an die Bedarfe des Kindes
ausgerichtete Forderung, aussieht. Aktuell
gibt es zahlreiche Empfehlungen fiir Verfah-
ren zur Einschdtzung und zur Forderung der
Sprachfahigkeiten von Kindern (fiir einen
Uberblick siehe Lisker, 20105 Jampert, Best
Guadatiello, Holler & Zehnbauer, 2007?
Neugebauer & Becker-Mrotzek, 2013). Dif;
Entscheidung, welches Verfahren zur Sprach-
standserhebung geeignet ist und welche For-
derung sich entsprechend daraus ableiten
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lasst, erfordert die Beriicksichtigung zahlrei-
cher Aspekte. So muss die pidagogische
Fachkraft beispielsweise beachten, ob das
Verfahren zur Sprachstandserhebung fiir
Kinder mit Deutsch als Zweit- oder Mutter-
sprache gleichermaflen geeignet ist oder ob
die Forderschwerpunkte eines Programms
dem tatsdchlichen Forderbedarf des Kindes
entsprechen. Hinzu kommt, dass die Verfah-
ren zur Sprachstandserhebung hinsichtlich
ihres methodischen Vorgehens sehr unter-
schiedlich sind und nicht alle die Ableitung
von Forderinhalten vorsehen (vgl. Schulz,
Kersten & Kleissendorf, 2009). Auch die
Auswahl eines geeigneten Sprachférderpro-
gramms ist ein anspruchsvoller Prozess,
unterscheiden sich doch die aktuellen Pro-
gramme erheblich in Aufbau, Forderschwer-
punkten und Umfang (Miiller, 2014).

Vor diesem Hintergrund iiberrascht es
nicht, dass sich das angestrebte Kompetenz-
profil pddagogischer Fachkrifte im Elemen-
tarbereich im letzten Jahrzehnt erweitert hat.

Um den Herausforderungen der Sprachfor-
derung gerecht werden zu kénnen, benétigen
pidagogische Fachkrifte spezielle Sprachfor-
derkompetenzen. Vor diesem Hintergrund
ist die Frage nach der Professionalisierung
von pddagogischen Fachkriften im Bereich
der Sprachférderung von zentraler Bedgu-
tung. Im Projekt PROfessio wurde Professio-
nalisierung als Prozess definiert, der bei einer
Berufsgruppe mit der Entwicklung von Pro-
fessionalitat verknuipft ist (Mieg, 2005; Nit-
tel, 2000). Bei Professionalitit handelt es sich
um »[...] eine Kompetenz, die sich situativ
immer wieder neu als berufliche Leistung zu
bewihren und weiterzuentwickeln hat.«
(Gieseke, 2010, 5.243). Entsprechend er-
méglicht Professionalitit flexibles Handeln
auf Grundlage eines wissenschaftlich fun-
dierten Grundlagenwissens (ebd.). Demnach
bezieht sich das Konzept der Professionali-
sierung im Rahmen von PROfessio auf das
Vorhandensein und die Erweiterung von
Sprachforderkompetenzen.

22.2 Forschungsstand zur Sprachforderkompetenz

Im Folgenden werden ausgehend von der
Begriffsbestimmung von Sprachfﬁrderkom—
petenz Studien vorgestellt, die das Wissen
und Handeln sowie die Professionalisierung
von pidagogischen Fachkriften untersuch-
ten.

Definition von
Sprachforderkompetenz

Als zentrale Dimensionen des Kompetenzhe-
griffes gelten das Wissen und das Hande!n
einer Sprachforderkraft (Fried & Briedigkeit,
2008; Hopp, Thoma & Tracy, 2010; Miiller,
2014). Angelehnt an Shulman (1986) und
Baumert und Kunter (2006) nennt Miiller
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(2014) zwei zentrale Wissensbere_iche der
Sprachforderkompetenz: (1) Fachwissen, be-
stehend aus linguistischen Grund]agenkenqt-
nissen, Wissen tber den Erst- und ZWE%III-
spracherwerb, Kenntnissen iiber die Ein-
schitzung des kindlichen Sprachstands und
iber die Gestaltung von Sprachf&)rder.ung;
(2) fachdidaktisches Wissen, d.h. Wissen
tiber die Vermittlung des Férderinhalts an
den Lerner. Dazu zihlt im engeren Sinne
auch Wissen iiber adiquate Methoden in
Fordersituationen. Die zwei zentralen Hand-
lungsbereiche sind nach Miiller dif: Sprach-
standserhebung und die Sprachforderung.
Im Bereich Sprachstandserhebung lll.mfﬂSSt
das Handeln die Auswahl, Durchfithrung
und Auswertung eines Verfahrens zur Erhe-
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bung des Sprachstands sowie die Ableitung
des Forderbedarfs. Dies wiederum bildet den
Ausgangspunkt fiir das Handeln im Bereich
Sprachférderung. Angelehnt an das Modell
zur Unterrichtsplanung von Meyer (2009)
charakterisiert Miiller das Handeln in der
Sprachférderung als klassischen Kreislauf:
Ausgehend vom festgestellten Sprachférder-
bedarf des Kindes wird ein Férderziel abge-
leitet und ein entsprechender  Férderplan
erstellt. Dazu passend werden Materialien
und Methoden ausgewihlt, die in der For-
dersituation  selbst eingesetzt  werden.
Schlieflich findet eine Reflexion iiber das
Erreichen des Forderziels sowie der verwen-
deten Materialien und Methoden statt. Somit
bildet der Reflexionsprozess den Ausgangs-
punkt fiir die folgende Fordereinheit. Dabei
werden das Wissen und die Handlungskom-
petenzen durch Disziplinen wie Pidagogik
und Psychologie mit geprigt (Maller, 2014).

Studien zur
Sprachférderkompetenz

Studien zur Sprachférderkompetenz unter-
suchten bislang einzelne Aspekte des Fach-
wissens oder der Handlungskompetenz. Dies
trifft auch auf bisherige Studien zur Profes-
sionalisierung zu.

Studien zum Wissen pidagogischer Fach-
krifte. Zum sprachlichen Fachwissen von
pddagogischen Fachkriften liegen Ergebnisse
aus Selbsteinschitzungen und aus Wissens-
tests vor. Mehrere Studien zur Selbsteinschiit-
zung berichten, dass sich padagogische Fach-
krifte vor allem im Bereich der kindlichen
Sprachentwicklung gut vorbereitet fithlen,
Jedoch niche fiir die Aufgabe der Sprach-
standserhebung (Fried, 2007; Gold & Schulz,
2014). Bei Versuchen zur Rekonstruktion des
eigenen Handelns in der Sprachférderung
zeigte sich, dass sich padagogische Fachkrifte
eher von ihrem erfahrungsbasierten Wissen
leiten lieRen und weniger von ihrem sprach-
lichen Fachwissen (Faas, 2013). Zudem grif-

ten die Fachkrifte eher auf ein globales Kon-
zeptvon Sprache zuriick und unterschieden in
der Férderung nur selten hinsichtlich der
verschiedenen sprachlichen Ebenen wie bei-
spielsweise Phonologie und Syntax (Knopp,
2008). Untersuchungen, die das Fachwissen
mit dem Wissenstest SprachKoPF (Thoma &
Tracy, 2013) in den Bereichen linguistische
Grundlagen, (Zweit-)Spracherwerb, Sprach-
standsdiagnostik und Sprachforderung er-
fassten, fanden ein breites Leistungsspektrum
fir die Fachkrifte im Elementarbereich (u. a.
Thoma, Ofner, Seybel & Tracy, 2011). Zu-
dem lassen die Ergebnisse der SprachKoPF-
Untersuchungen auf einen Zusammenhang
zwischen der Aus- und Weiterbildung einer
pidagogischen Fachkraft und ihrem Fachwis-
sen schliefen. Demnach erzielen Fachkrifie
mit allgemeiner Hochschulreife deutlich bes-
sere Ergebnisse im Wissenstest als Fachkrifte
mit einem niedrigeren Schulabschluss (Thoma
etal., 2011; Thoma & Tracy, 2013). Offen ist
bislang, inwieweit es dem SprachKoPF-Wis-
senstest gelingt, das tatsichliche Fachwissen
der Fachkrifte zu erfassen. So werden in
SprachKoPF zwar die in den Kompetenzmo-
dellen angenommenen Aspekte des Fachwis-
sens beriicksichtigt; jedoch ist unklar, ob die
dazu ausgewihleen Fragen die Kompetenz
fir diesen Wissensbereich adaquat abbilden.
Aktuell stellt der SprachK oPF-Wissenstest das
einzige standardisierte Verfahren zur Erfas-
sung des sprachlichen Fachwissens von pada-
gogischen Fachkriiften in der Sprachférde-
rung dar,

Studien zum Handeln von pidagogischen
Fachkriften in der Sprachforderung. Studien
zum Handeln in der Sprachforderung unter-
suchten bislang ganz unterschiedliche As-
pekte: (1) das Vorgehen bei der Erfassung des
Sprachstandes, (2) das planende Handeln,
d.h. das Vorgehen der Fachkraft bei der
Vorbereitung der FordermafSnahme, und (3)
das sprachliche Handeln, d.h. die Sprache
der Fachkrifte in der Fordersituation.

Studien zur Sprachstandserhebung  be-
richten ein sehr heterogenes Vorgehen der
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Fachkrifte bei der Erfassung der sprachli-
chen Fahigkeiten von Kindern (Kleissendorf
& Schulz, 2010). Auch Studien zur Selbst-
einschitzung zeugen von grofien Unsicher-
heiten der pidagogischen Fachkrifte im Be-
reich der Sprachstandserhebung (Fried,
2007; Gold & Schulz, 2014; Kleissendorf
& Schulz, 2010).

Studien, die das planende Handeln unter-
suchten, dokumentierten ebenfalls unter-
schiedliche Vorgehensweisen. Einige Fach-
krifte formulierten konkrete Forderziele und
griffen bei der Erfassung des Sprachstands
stirker auf linguistische Kategorien (wie z. B.
Verbstellung) zuriick. Andere Fachkrifte do-
kumentierten dagegen den Sprachstand der
Kinder unsystematisch oder gar nicht und
betrachteten Sprache holistisch, ohne ver-
schiedene linguistische Ebenen zu beriick-
sichtigen (Gasteiger-Klicpera, Knapp & Ku-
charz, 2010; Ofner & Thoma, 2014).

Das sprachliche Handeln, d.h. die Spra-
che der Fachkrifte in der Fordersituation,
wurde bis dato nur fiir ausgewihlte Aspekte
untersucht. Im Mittelpunkt bisheriger Stu-
dien stand die Frage nach der Hiufigkeit des
Einsatzes bestimmter Modellierungs- und
Sprachférdertechniken (Albers, 2009; Be-
ckerle, Kucharz & Mackowiak, 2012; En-
nemoser, Kuhl & Pepouna, 2013; Ricart
Brede, 2011). Wihrend sich in Studien zur
alltagsintegrierten Férderung kaum Belege
tir den Einsatz entsprechender Techniken
fanden (vgl. Albers, 2009), wurden sie in
spezifischen Interaktionskontexten, wie dem
Anschauen von Bilderbiichern, hiufig doku-
mentiert (u.a. Ennemoser et al., 2013). Uber
die Strukturmerkmale der Sprache, also As-
pekte wie Grammatikalitit und die Verwen-
dung verschiedener Satzarten, licgen bislang
kaum Ergebnisse vor. Ricart Brede (2011),
die das sprachliche Handeln in der vorschu-
lischen Sprachférderung untersuchte, fand
einen deutlich héheren Sprechanteil der
Fachkrifte im Vergleich zu den Kindern.
Laut Autorin bestanden die Auerungen der
Fachkrifte in etwa 40 Prozent aus unvoll-
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stindigen Sdtzen, Ellipsen und Satzfragmen-
ten. Die Bedeutung dieser Ergebnisse ist
jedoch unklar, da eine theoretische Fundie-
rung dessen fehlt, was als zielfithrendes
sprachliches Handeln angesehen werden
kann.

Studien zur Professionalisierung. Die Pro-
fessionalisierung von pidagogischen Fach-
kriften in der Sprachforderung ist ebenfalls
ein relativ junges Forschungsgebiet. In einer
Studie zur linguistisch fundierten Qualifizie-
rung von padagogischen Fachkriften zeigten
Rothweiler, Ruberg und Utecht (2009) einen
Wissenszuwachs der Fortbildungsteilneh-
menden im Bereich Grammatik, welcher
auch sechs Monate nach der Fortbildung
noch messbar war. Aufferdem gelang es den
padagogischen Fachkriften nach der Fortbil-
dung, ihr Wissen bei der Analyse kindlicher
Auferungen anzuwenden. Hierbei nahmen
sie vermehrt Bezug auf linguistisch relevante
Kriterien wie Verbstellung, Verbflexion, Arti-
kelverwendung oder Kasus und griffen selte-
ner auf Aspekte zur kognitiven und sozialen
Entwicklung zuriick (Ruberg & Rothweiler,
2014). Kucharz, Mackowiak und Beckerle
(2015) dokumentierten im Rahmen einer
Fortbildungsreihe zur  alltagsintegrierten
Sprachférderung, dass die teilnehmenden
Fachkrifte ihr eigenes Fachwissen zum Bei-
spiel in Bezug auf die Planung ihrer Forder-
mafinahmen im Anschluss an die Fortbil-
dung als groBer einschitzten. Zudem setzten
die pidagogischen Fachkrifte nach der Inter-
vention hiufiger Sprachférdertechniken wie
korrektives Feedback oder Modellierungs-
techniken ein. Ob die angewendeten Techni-
ken jeweils angemessen eingesetzt wurden,
d.h. ob eine Anpassung der Techniken an
den Sprachstand der zu férdernden Kinder
erfolgte, bleibt hierbei offen.

Zusammenfassend lassen sich aus den
bisherigen Studien zur Sprachférderkompe-
tenz und zur Professionalisierung drei For-
schungsdesiderate ableiten: Der erste Bereich
umfasst die Sprachférderkompetenz von
padagogischen Fachkriften. Bislang ist nur

unzureichend geklirt, iiber welches Fachwis-
sen und tiber welche Handlungskompeten-
zen pidagogische Fachkrifte verfugen. Ins-
besondere die Frage, inwieweit die Sprache
der Fachkraft an den Sprachstand des Kindes
angepasst ist, ist ungeklirt, Der zweite Be-
reich umfasst die Professionalisierung von
padagogischen Fachkriften. Hier ist offen,
ob das Fachwissen und die Handlungskom-
petenz von pidagogischen Fachkriften er-
weiterbar sind und ob mit einer Erweiterung

des Fachwissens auch eine Verdnderung des
Handelns einhergeht. Schlieflich ergibt sich
auch fiir den Bereich der Konzeption von
Fortbildungen ein Forschungsbedarf. [y
Mittelpunkt steht hierbei die Frage nach
einem adiquaten Fortbildungskonzept, das
neben der Vermittlung von Fachwissen auch
praktische Anteile beinhaltet. Diese For-
schungsdesiderate bildeten den Ausgangs-
punkt fir das Projeke PROfessio, das im
Folgenden vorgestellt wird.

22.3 Untersuchung des Wissens und Handelns in der
Sprachférderung: Das IDeA-Projekt PROfessio

Das Projekt PROfessio — Wissen und Han-
deln in der Sprachforderung zwischen Kita
und Grundschule untersuchte das sprachli-
che Fachwissen und das sprachliche Handeln
von pidagogischen Fachkriften, die im Ele-
mentar- und Primarbereich die sprachlichen
Fahigkeiten von Kindern férdern. Zum einen
wurde der Ist-Stand der Sprachforderkom-
petenz erfasst. Zum anderen wurde fiir eine
Teilstichprobe auch die Professionalisierung
des sprachlichen Fachwissens sowie des Han-
delns untersucht. Dazu nahmen die Fach-
krifte an einer im Projekt konzipierten und
durchgefiihrten Fortbildungsreihe mit video-
basierter Supervision teil (fiir eine ausfihrli-
che Projektbeschreibung siche Miller, Geist
& Schulz, 2013). Im Mittelpunkt des Pro-
jekts PROfessio standen drei Fachkrifte-
gruppen: Padagogische Fachkriifte, die iiber-
wiegend mit Kindern im Alter von unter drei
Jahren arbeiten (U3-Fachkrifte), pidagogi-
sche Fachkrifte, die in Kitas Sprachférde-
rung in Kleingruppen durchfithren (Kita-
Fachkrifte), sowie Grundschullehrkrifte,
die Sprachfordermafinahmen fiir Kinder im
Vorschulalter im Rahmen der Hessischen
Vorlaufkurse anbieten. Folgende Fragen
wurden in PROfessio untersucht:

L. Uber welches sprachliche Fachwissen
in den Bereichen linguistisches Basiswis-
sen und praxisbezogenes Wissen ((Zweit-)
Spracherwerb, Sprachstandserhebung und
Sprachférderung) verfiigen pidagogische
Fachkrifte?

2. Welche Eigenschaften kennzeichnen das
Handeln der padagogischen Fachkrifte in
der Férdersituation?

3. Kénnen das sprachliche Fachwissen so-
wie das sprachliche Handeln von pada-
gogischen Fachkriften durch eine Fort-
bildung mit videobasierter Supervision
erweitert werden?

Projektstruktur

Zur Beantwortung der Fragen wurden
quantitative und qualitative Methoden ein-
gesetzt. Das sprachliche Fachwissen wurde
mit dem Instrument SprachKoPEv06.1
(Thoma & Tracy, 2013) erfasst. Der stan-
dardisierte Wissenstest erhebt anhand von
55 Items das sprachliche Fachwissen von
padagogischen Fachkriften in Bezug auf
zwei Wissensbereiche: Linguistisches Basis-
wissen und praxisbezogenes Wissen be-
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stehend aus Fragen zum Spracherwerb (in-
klusive Mehrsprachigkeit), zur Sprachdia-
gnostik und zur Sprachférderung. Die Spra-
che der padagogischen Fachkrifte in der
Fordersituation wurde mittels Videoauf-
nahmen erfasst. Zur Analyse des sprachli-
chen Handelns wurden die Transkripte der
Fordersequenzen in Bezug auf strukturelle
Eigenschaften der Sprache der Fachkrifte
(z.B. Grammatikalitit, syntaktische Kom-
plexitit) sowie die Reaktion der Fachkrifte
auf nicht-zielsprachliche Auferungen der
Kinder untersucht. Dariiber hinaus wurde
iiberprift, inwieweit die pidagogischen
Fachkrifte ihre Sprache an den Sprachstand
der Kinder in ihrer Fordergruppe anpassen.
Dazu wurden die sprachlichen Fihigkeiten
ausgewdahlter Kinder aus den Sprachférder-
gruppen erfasst. Fiir die Kinder unter drei
Jahren wurde hierzu der Elternfragebogen
ELFRA-2 eingesetzt (Grimm & Doil, 2006),
fur die Kinder ab drei Jahren der standar-
disierte Sprachtest LiSe-DaZ® (Schulz &
Tracy, 2011). Die Erfassung des sprachli-
chen Fachwissens und des sprachlichen
Handelns wurden durch ein leitfadenge-
stiitztes Interview mit den Fachkriften er-
ganzt. Mit diesem Interview, das verschie-
dene Themen wie zum Beispiel das Vorge-
hen bei der Sprachstandserhebung und
Sprachférderung abdeckte, wurden weitere
Erkenntnisse vor allem zur Selbsteinschit-
zung des eigenen Wissens und Handelns
sowie zur Rekonstruktion des Handelns
gewonnen. Dariiber hinaus wurden sowohl
von Fachkriften als auch fiir die teilneh-
menden Kinder umfassende Hintergrund-
variablen zu relevanten Einflussfaktoren
erfragt, zum Beispiel Variablen zur Aus-
und Fortbildung der Fachkrifte und Daten
zur Spracherwerbsbiographie der Kinder.
Die Fragestellungen des Projekts wurden
in zwei Teilstudien untersucht: Das Fach-
wissen und die sprachliche Handlungskom-
petenz der Fachkrifte aus dem U3-Bereich
wurden in einer Querschnittsuntersuchung
dokumentiert (Geyer, 2016). Die Sprach-
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forderkompetenz der Kita-Fachkrifte und
der Grundschullehrkrifte sowie die Frage
nach der Professionalisierung wurden im
Rahmen eines Langsschnitts untersucht.
Dazu wurden die teilnehmenden Fachkrifte
in ecine Experimentalgruppe (EG), be-
stehend aus Kita-Fachkriften und Grund-
schullehrkriften, und eine Wartekontroll-
gruppe (KG), bestehend aus Kita-Fachkrif-
ten, unterteilt. Aus projektinternen Griin-
den wurden beide Gruppen getrennt
voneinander rekrutiert. Das sprachliche
Fachwissen sowie das sprachliche Handeln
der Fachkrifte aus der Experimentalgruppe
wurden zu insgesamt vier Erhebungszeit-
punkten erfasst {(» Abb. 22.1). Zwischen
den Testzeitpunkten nahmen die Fachkrifte
an zwei Fortbildungsphasen teil, die sich
tiber einen Zeitraum von zehn Monaten
erstreckten. Der Sprachentwicklungsstand
der Kinder wurde zum ersten sowie in der
Experimentalgruppe erneut zum vierten
Testzeitpunkt mit LiSe-DaZ erfasst. Die
Fachkrifte der Wartekontrollgruppe nah-
men an dem ersten und zweiten Testzeit-
punkt teil. Die Fortbildung, welche iden-
tisch zur Fortbildung der Experimental-
gruppe war, wurde den Fachkriften nach
dem zweiten Testzeitpunkt angeboten.

Insgesamt nahmen 75 padagogische Fach-
krifte (74 Frauen) am Projekt teil: 30 U3-
Fachkrifte, 35 Kita-Fachkrifte und 10
Grundschullehrkrifte. Zudem wurden die
sprachlichen Fahigkeiten von 88 Kindern
erfasst: 23 Kinder aus dem U3-Bereich
(Durchschnittsalter: 2;2 Jahre) und 65 Kin-
der, die in Kita oder Grundschule an einer
vorschulischen Sprachférderung teilnahmen
(Durchschnittsalter: 5;5 Jahre; 21 = DaM, 7
= Bilingual®’, 37=DaZ).

27 Ein bilingualer Erwerbstyp liegt vor, wenn _das
Kind von Geburt an zwei Sprachen erwirbt
bzw. der Erwerbsbeginn der zweiten Sprache
vor dem vollendeten 2. Lebensjahr liegt (2. B.
Schulz & Grimm, 2012).
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Abb. 22.1: Projektstruktur PROfessio

Die im Rahmen der Lingsschnittstudic
durchgefithrte Fortbildungsreihe setzt sich
aus zwei Modulen zusammen (Geyer &
Miiller, 2015). Das erste Modul umfasst
insgesamt drei Fortbildungseinheiten zu den
Themen linguistische Grundlagen, (Zweit-)
Spracherwerb, Sprachstandserhebung und
Sprachférderung. Eine Fortbildungseinheit
erstreckte sich jeweils {iber eineinhalb Tage.
Der Fokus der Fortbildungseinheiten lag auf
der Wissensvermittlung, welche mittels Vi-
deobeispielen und praktischen Ubungen ge-
staltet wurde. Die Inhalte der einzelnen Fort-
bildungseinheiten im Modul 1 wurden aus-
gehend von den Ergebnissen der ersten
Datenerhebung konzipiert und waren somit
auf das Vorwissen der Teilnehmenden abge-
stimmt. Im zweiten Modul der Fortbildungs-
reihe stand die Reflexion von Sprachforde-
rfung in Kleingruppen im Vordergrund. Hier

Fortbildung: Wissenstest
Modul Il Interview

Videografie

Wissenstest
Interview LiSe-DaZz
Videografie

wurden zundchst Videoausschnitte von exter-
nen pidagogischen Fachkriften und spater
auch eigene Videoausschnitte analysiert und
reflektiert. Ziel war es, dass sich die Fach-
krafte aktiv mit ihren sprachlichen Auferun-
gen und ihrem eigenen Handeln auseinan-
dersetzen, eigene subjektive Theorien reflek-
tieren sowie neu erworbenes theoretisches
Wissen mit Formen praktischer Umsetzung
integrieren (vgl. Krammer & Reusser, 2005).

Ergebnisse

Im Folgenden werden die Projektergebnisse
in Bezug auf die drei oben aufgefithrten
Fragestellungen (sprachliches Fachwissen,
sprachliches Handeln, Professionalisierung)
berichtet. Fiir die Frage nach dem Wissen der
Fachkrifte wurden die Daten aller drei Fach-
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krafte-Gruppen (U3, Kindergarten, Grund-
schule) beriicksichtigt. Zur Beantwortung
der Fragestellungen 2 und 3 wurden die
Daten der Kita-Fachkrifte herangezogen.
Sprachliches Fachwissen. Die Grundlage fiir
die Ergebnisse zum sprachlichen Fachwissen der
75 Fachkrifte bilden die Daten aus dem Sprach-
KoPF-Fragebogen (Thoma & Tracy, 2013). Im
Durchschnitt erzielten die Fachkrifte einen Ge-

samtpunktwert von .37 {SD=.22; Min=.02;
Max=.92). Aufgrund der in der Testkonstruk-
tion bertcksichtigten Ratekorrektur erhalten
Teilnehmende bei einer vollstandig zufilligen
Beantwortung aller Fragen ein Gesamtergebnis
von 0. Maximal kann ein Ergebnis von 1
erreicht werden (Thoma & Tracy, 2013). Die
Ergebnisse der drei untersuchten Fachkrifte-
Gruppen sind in Tabelle 22.1 dargestellt.

Tab. 22.1: Ergebnisse von SprachKoPF 5 ; getrennt nach Fachkréfte?Gruppen (M = Mittelwert;
SD = Standardabweichung; Min = Minimum; Max = Maximum)

Gesamtscore

Linguistisches Wissen

Praxisbezogenes Wissen

M SD Min Max M

U3-Fach- 39 21 .02 .74 .38
krafte
(n = 30)

Kita-Fach- 29 17 .04 62 27
krafte
(n = 35)

Grund- B2 23 .25 92 .63
schullehr-

krafte

(n=10)

Min  Max M sD Min  Max

=03 79 40 22 A5 78
-.03 64 .36 A9 -.03 71
21 .94 .58 .20 .26 .84

Die Unterschiede in den Gesamtpunktwerten
zwischen den drei Fachkriftegruppen sind
statistisch bedeutsam. Die Grundschullehr-
krafte verfiigen tiber ein grofleres Fachwissen
als U3-Fachkrifte, die wiederum einen héhe-
ren Gesamtpunktwert erreichen als die Kita-
Fachkrifte der Stichprobe. Die grofle Leis-
tungsbreite bei den Ergebnissen verdeutlicht
gleichzeitig die grofle Heterogenitit inner-
halb der Fachkriftegruppen. Der Vergleich
zwischen linguistischem und praxisrelevan-
tem Wissen ergab keinen Unterschied inner-
halb der Gruppe der U3-Fachkrifte. Die
Kita-Fachkrifte verfiigen iiber ein hoheres
praxisrelevantes Wissen, wihrend die Grund-
schullehrkrifte ein hoheres linguistisches
Wissen zeigten (fiir einen ausfithrlichen Ver-
gleich der Kita-Fachkrifte und der Lehr-
krifte siche Miiller, Geyer & Smits, 2015).
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Handeln der pidagogischen Fachkriifte. Die
Frage, welche Merkmale das Handeln von
padagogischen Fachkriften in der Sprach-
forderung kennzeichnen, wurde in PROfes-
sio auf drei Ebenen bearbeitet. Zum einen
stand das sogenannte planende Handeln der
Fachkrafte im Fokus. Hierbei ging es um die
Frage, wie piddagogische Fachkrifte den
Schritt von der Sprachstandserhebung zur
konkreten Formulierung eines Forderziels
bewaltigen. Der zweite Untersuchungsaspekt
bezog sich auf strukturelle Merkmale der
Sprache der Fachkrifte in der Fordersitua-
tion. Schlieflich wurde untersucht, inwieweit
die Sprache der Fachkraft an den Sprach-
stand der Kinder angepasst war. Im Folgen-
den werden fiir diese drei Ebenen die zentra-
len Ergebnisse fiir den ersten Erhebungszeit-
punkt skizziert.

o |
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Welche Eigenschaften kennzeichnen das
planende Handeln der Fachkrifte?

Die Ergebnisse zum planenden Handeln
stiitzen sich auf Fragebogendaten sowie auf
ein Leitfadeninterview. Der Fragebogen und
das Leitfadeninterview wurden einige Tage
vor der Videoaufnahme mit der Fachkraft
durchgefiihrt. Im Fragebogen wurden neben
biografischen Angaben auch Angaben zum
Vorgehen in der Sprachforderung erfasst.
Zudem wurden die Fachkrifte nach der
Videoaufnahme gefragt, welches Forderziel
der videografierten Fordermafinahme zu-
grunde lag. Die Ergebnisse fiir eine erste
Teilstichprobe (7=10 Kita-Fachkrifte) (fiir
eine ausfiihrliche Darstellung siche Miiller,
Geyer & Smits, 2016a) zeigen, dass fiir die
Zuweisung der Kinder zu einer Sprachfér-
dergruppe fast ausschlieflich der Sprach-
stand der Kinder und das Alter fiir die
Fachkrifte ausschlaggebend sind. Jedoch
gaben neun der zehn Fachkrifte an, die
sprachlichen Fahigkeiten der Kinder im Rah-
men des pidagogischen Alltags ohne eigene
Dokumentationsbogen oder verdffentlichte
Instrumente zu beobachten. Der Einsatz von
standardisierten Verfahren wurde nur ver-
einzelt genannt. Keine Fachkraft erwihnte
dabei, inwiefern die Ergebnisse ihrer Beob-
achtungen schriftlich festgehalten werden
und ob diese fiir die weitere Planung von
Fordermaffnahmen genutzt werden. Die
Befragung der Fachkrifte nach dem Forder-
ziel der videografierten Sprachférdermaf-
nahme ergab, dass keine der 10 Fachkrifte
ein konkretes Ziel fiir die aufgenommene
Forderung nennen konnte.

Welche strukturellen Merkmale weist
die Sprache der Fachkrifte auf?

Die Sprache der Fachkriifte wurde anhand
von Videoaufnahmen analysiert, Die Dauer
der videografierten Fordermafnahmen be-
trug zwischen 7 und 40 Minuten. Die Aufle-

rungen der Fachkrifte und der Kinder wur-
den zunichst transkribiert und anschlieBend
nach einem im Projekt entwickelten, linguis-
tisch fundierten Analyseraster ausgewertet
(fiir eine ausfiihrliche Darstellung des Ana-
lyserasters siehe Miiller, Smits, Geyer &
Schulz, 2014). Die Auerungen wurden un-
ter anderem in Bezug auf die Grammatika-
litdt der Auferungen analysiert (Miiller et al,,
2014; Miiller, Geyer & Smits, 2016bh). Die
Ergebnisse fiir die 35 Kita-Fachkriifte zeigen,
dass die Fachkrifte in der Férdersituation
zu 99,4 Prozent grammatische Auferungen
produzieren. Mit einer Spanne von 98,1 bis
100 Prozent grammatikalisch korrekter Au-
fSerungen bilden die Fachkrifte eine homo-
gene Gruppe. Diese Ergebnisse deuten darauf
hin, dass die Sprache der Fachkrifte keines-
falls defizitir ist.

Inwieweit ist die Sprache der Fachkraft
an den Sprachstand der Kinder angepasst?
Fur die Analysen zur Angemessenheit der
Sprache sind prinzipiell das jeweilige For-
derziel fir eine konkrete Fordersituation
sowie die Forderbedarfe der Kinder aus-
schlaggebend. Da keine der Fachkrifte
zum ersten Erhebungszeitpunkt ein For-
derziel fiir die videografierte Fordersitua-
tion benennen konnte, wurden fiir die
Analyse der Angemessenheit die mit LiSe-
DaZ ermittelten Forderbedarfe der Kinder
beriicksichtigt. Fiir eine Teilstichprobe
von 10 Fachkriften wurden Analysen zur
sprachlichen ~ Angemessenheit durchge-
tihre (Miiller et al., 2016a). Alle Kinder
aus den Sprachférdergruppen dieser 10
Fachkrifte wiesen einen Forderbedarf fiir
das Verstehen von w-Fragen auf, wie zum
Beispiel »Wo liegt denn der Spielstein?«
oder »Wie fiihlt sich denn der Regen an?«.
Entsprechend wurde die Sprache der Fach-
krafte mit Blick auf die Produktion von w-
Fragen analysiert. Die Ergebnisse der Ana-
lysen zeigen, dass die Fachkrifte wihrend
der gesamten Fordermafnahme durch-
schnittlich sieben Prozent w-Fragen dufer-
ten, die an den Forderbedarf der Kinder
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angepasst waren. Die Fachkrifte produ-
zierten insgesamt zwar deutlich mehr Fra-
gen, jedoch waren diese gemessen an dem
Forderbedarf der Kinder entweder zu ein-
fach (»Was ist das?«) oder zu komplex
(»Welchen von den Steinen méchtest du
denn haben?«)., Zusammenfassend spre-
chen die Ergebnisse dafiir, dass die Sprache
der Fachkrifte in diesem Fall nur bedingt
an den Sprachstand der Kinder und ihren
Forderbedarf angepasst ist.
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0,3
0,2
0,1

Gesamtpunktwerte

T T2

Professionalisierung. Zur Beantwortung der
Frage zur Professionalisierung der pidago-
gischen Fachkrifte liegen bislang erste Er-
gebnisse zum sprachlichen Fachwissen von
10 Kita-Fachkriften vor (Geyer & Miiller,
2015). Die Befunde der Testungen mit
SprachKoPF,p4 ; zeigen bei allen pidagogi-
schen Fachkriften der Experimentalgruppe
(n=5) im Verlauf der Fortbildungsreihe eine
Erweiterung des sprachlichen Fachwissens
(» Abb. 22.2).

13 T4

Testzeitpunkte

Abb. 22.2: Veranderung des sprachlichen Fachwissens fdr die Experimentalgruppe (n = 5)

Die Fachkrifte erreichten zum ersten Test-
zeitpunkt (T1) im Schnitt einen Gesamt-
punktwert von .28 (SD =.21); dieser stieg
im Anschluss an das erste Fortbildungsmodul
(T2) auf .46 (SD =.22). Zum dritten Test-
zeitpunke (T3), ca. acht Wochen nach Ab-
schluss des ersten Fortbildungsmoduls, wur-
de bei den Fachkriften ein niedrigerer Punkt-
wert im Vergleich zum zweiten Testzeitpunkt
verzeichnet. Hier erreichten die Fachkrifte
einen Wert von .30 (SD = .37). Im Anschluss
andas zweite Fortbildungsmodul (T4) zeigten
die SprachKoPF-Ergebnisse einen erneuten
Anstieg des sprachlichen Fachwissens. Der
durchschnittliche Gesamtpunkewert lag hier
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bei .46 (SD = .30). Bei den Teilnehmerinnen
der Wartekontrollgruppe (#=>5) konnten zwi-
schen der ersten und zweiten Testung keine
Unterschiede im sprachlichen Fachwissen
ausgemacht werden. Offen bleibt, ob der
Anstieg des Fachwissens zu T4 in der Teil-
nahme der Fachkrifte an der videobasierten
Supervision wihrend des zweiten Fortbil-
dungsmoduls begriindet liegt oder es sich
dabei um Langzeiteffekte der Teilnahme am
ersten Fortbildungsmodul handelt.

In Bezug auf die Professionalisierung des
Handelns in der Sprachférderung zeigen
erste Ergebnisse, dass alle an der Fortbildung
beteiligten piddagogischen Fachkrifte ab dem

*
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zweiten Testzeitpunkt Forderziele formulie-
ren, in welchen sie linguistische Kategorien
verwenden sowie verschiedene sprachliche

Ebenen einbeziehen. Damit beriicksichtigen
die Fachkrifte einen zentralen Aspekt der
Forderplanung,

22.4 Fazit und Implikationen fiir die padagogische Praxis

Die bisherigen Ergebnisse aus dem Projeke
PROfessio zeigen, dass es, bedingt durch
die verstirkten Aufgaben in der Sprachfér-
derung, einen Professionalisierungsbedarf
fiir padagogische Fachkrifte fiir den Be-
reich der Sprachférderung gibt. Die Ergeb-
nisse zum sprachlichen Fachwissen und
zum Handeln sprechen dafiir, dass die
Kompetenzen in beiden Bereichen weiter
gestirkt werden sollten. Weiterhin zeigen
die Ergebnisse, dass es deutliche Unter-
schiede im sprachlichen Fachwissen zwi-
schen den drei in PROfessio untersuchten
Fachkriftegruppen gibt. Die Analysen zum
Handeln zeigen deutliche Unsicherheiten
im Bereich des planenden Handelns fiir die
Gruppe der Kita-Fachkrifte. Es gelingt den
Fachkriften nur bedingt, ihre Sprache am
Sprachentwicklungsstand der Kinder aus-
zurichten. Die bisherigen Ergebnisse der
Lingsschnittuntersuchung deuten darauf
hin, dass das Wissen und das Handeln der
Fachkriifte im Rahmen einer Fortbildungs-
reihe erweitert werden kénnen. Die Kom-
bination aus theoretischen und praxisna-
hen Anteilen, konzipiert fiir mehrere Sit-
zungen iiber einen lingeren Zeitraum hin-
weg, erweist sich als ein geeignetes Konzept
fiir die Professionalisierung von padagogi-
schen Fachkriften.

Die Ergebnisse belegen, dass die pidago-
gischen Fachkrifte mit sehr unterschiedli-
chen Vorkenntnissen in die Aufgabe der
Sprachférderung gehen. Mit Blick auf
den bestehenden Professionalisierungsbe-
darf sollte daher bei der Konzipierung der
Fortbildungsangebote die notwendige Ver-

zahnung von Theorie und Praxis noch stir-
ker beriicksichtigt werden, Entsprechend
gilt es, nicht nur die Vermittlung von Wissen
in den Mittelpunkt zu stellen, sondern die
Fachkrafte gezielt bei der Erweiterung ihrer
eigenen Handlungskompetenz zu unterstiit-
zen. Die Vermittlung des Fachwissens sollte
idealerweise darauf abzielen, neben den
Inhalten in den einzelnen Kernbereichen
vor allem die Bedeutung ihres Zusammen-
spiels fiir die Sprachférderung darzustellen.
Die Stirkung der Handlungskompetenz
kann auf drei Ebenen vorgenommen wer-
den. Zum einen gilt es, die Fachkrifte in
Bezug auf den Einsatz von Verfahren zur
Sprachstandserhebung  zu  unterstiitzen.
Zum anderen sollte das planende Handeln,
also der Schritt von der Sprachstandserhe-
bung hin zur konkreten Formulierung eines
Férderziels, explizit thematisiert werden.
Zusdtzlich sollte das sprachliche Handeln
der Fachkrifte in der konkreten Fordersitu-
ation stirker fokussiert werden. Der ad-
aquate Finsatz von Input- und Modellie-
rungstechniken steht hierbei im Mittel-
punkt. Die Analyse und Reflexion der
eigenen Forderung anhand von Video-
Supervisionen bieten sich dazu an. Da Pro-
fessionalisierung ein Prozess ist, sollten Fort-
bildungen nicht nur einmalig und punktuell
angeboten werden. Das theoretische Modell
zum  Begriff der Sprachférderkompetenz
zeigt, wie vielfaltig die einzelnen Wissens-
und Handlungsbereiche hier miteinander
verkniipft sind. Daher bedarf es eines Fort-
bildungscurriculums, das aus mehreren Mo-
dulen besteht und den Fachkriften die Zeit
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gibt, sich in Bezug auf ihre Sprachférder-
kompetenzen weiter zu entwickeln.
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23 Professionelle Uberzeugungen von Lehrkriften — Ein
wichtiger Baustein fiir den Umgang mit heterogenen
Schiilergruppen im Unterricht

Johanna Seiz, Annett Wilde, Anna-Theresia Decker und Mareike Kunter

Der Umgang mit einer heterogenen Schiiler-
schaft ist ein fester Bestandteil des berufli-
chen Alltags von Lehrkriiften. Der erfolgrei-
che Umgang mit dieser Heterogenitit stellt
jedoch fiir viele Lehrkrifte eine Herausfor-
derung dar und einige geben an, mit dieser
Aufgabe iiberfordert zu sein (Solzbacher,
2008). Im Rahmen der Lehrerbildung wird
daher hiufig gefordert, (angehende) Lehr-
krafte besser darin zu schulen, Unterricht
und Lernen speziell auf die Bediirfnisse der
Schiilerinnen und Schiiler mit unterschiedli-
chen Voraussetzungen anpassen zu kénnen.
Ein typischer Ansatz hierzu ist die Vermitt-
lung von fachdidaktischem und padago-
gisch-psychologischem Wissen. So kénnen
beispielsweise Lehrkrifte in Fortbildungen
ihr Wissen iiber neue Unterrichtsmethoden
oder Individualisierungsansitze fiir einen

erfolgreichen Umgang mit einer heterogenen
Schiilerschaft erweitern, wie dies zum Bei-
spiel im IDeA-Projekt IGEL geschehen ist
(» Kap. 15). Allerdings kennen sowohl alle in
der Lehreraus- und fortbildung Titige als
auch Lehrkrifte selbst das Problem: Fortbil-
dungen sind cine spannende Abwechslung
und bieten neue Inhalte und Anregungen fiir
den Unterricht — aber zu einer wirklichen
Verinderung der Haltung und der eigenen
Handlungspraxis fiihren sie nur selten. Denn
iiber das in Fortbildungen erworbene Wissen
hinaus ist es auch von Bedeutung, wie Lehr-
krifte zu den neu erlernten Unterrichtsme-
thoden und Inhalten (z. B. kooperatives Ler-
nen) stehen und welche Haltungen sie dies-
beziiglich vertreten. In der Forschung wird
dafiir der Begriff der »professionellen Uber-
zeugungen« verwendet.

23.1 Uberzeugungen als ein Baustein professioneller
Kompetenz von Lehrkriften

Professionelle Uberzeugungen von Lehrkrif-
ten zu schulischen Themen oder zu Aspekten
des Unterrichtens sind aus Sicht der For-
schung wichtig, da sie einen Einfluss auf die
beruflichen Handlungen und Entscheidun-
gen einer Lehrkraft haben konnen, Lehrkrif-
te unterscheiden sich sowohl in der inhaltli-
chen Ausrichtung ihrer Uberzeugungen, als
auch darin, wie reflektiert und differenziert
ihre Uberzeugungen sind. Beispiclsweise
konnte eine Lehrkraft in Bezug auf die

Unterrichtsmethode Gruppenarbeit der Mei-
nung sein, dass durch diese Methode immer
das soziale Miteinander in der Klasse ge-
starkt wird und somit Gruppenarbeit relativ
unreflektiert zu allen Gelegenheiten einset-
zen. Eine andere Lehrkraft, die sich ausfiihr-
lich mit dem Thema Gruppenarbeit aus-
einandergesetzt hat, kénnte hingegen eine
differenziertere Sichtweise aufweisen und der
Meinung sein, dass Gruppenarbeit {Koope-
ratives Lernen) nur dann einen Effekt auf das
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