ISSN 0942-2463 - B 9452
Art.-Nr. 69330 104
20. Jg., KiTa NRW

Nordrhein-Westfalen ' ‘ 04.2011

REGIONAL
Brauchen wir ein neues
besseres KiBiz?

®) Carl Link www.kita-aktuell.de
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Mehrsprachigkeit und Interkulturalitat in der Kindertagesstdtte m In diesem Beitrag
werden exemplarisch vier verbreitete Trugschlisse tiber Sprache, Spracherwerb und Mehr-
sprachigkeit kritisch beleuchtet. Gezeigt wird, wie aktuelle Erkenntnisse der Sprachwissen-
schaft und Spracherwerbsforschung dazu dienen kdnnen, neue Blickweisen auf alte My-
then zu etablieren. Die im Folgenden aufgefiihrten Argumentationen kénnen sowohl in
Diskussionen unter Fachkraften der Friih- und Elementarpadagogik als auch in Elternge-

sprachen eingesetzt werden.

| Anja Kersten, u.a.”

. Forderschullehrerin und Mitar-
beiterin in der Informations-
und Forschungsstelle Deutsch
als Zweitsprache (Info-DaZ)

bwohl Mehrsprachigkeit als indivi-

duelles und gesellschaftliches Phi-
nomen eine lange Tradition besitzt, wer-
den Vor- und Nachteile noch immer
kontrovers diskutiert. Dabei sind Ein-
und Mehrsprachigkeit Idealisierungen,
die kein klares Gegensatzpaar darstellen
(vgl. Tracy 2008, 2009). Tracy weist da-
rauf hin, dass jeder Mensch iiber verschie-
dene Kenntnisse in ganz unterschiedli-
chen sprachlichen Wissenssystemen ver-
figt. Unter sprachlichen Wissenssyste-
men verstehen  Sprachwissenschaftler/
innen in der Regel natiirliche Sprachen,
wie z.B. Tiirkisch und Franzosisch, aber
auch Dialekte, wie z.B. Hessisch, oder
Fachsprachen wie in der Pidagogik. Aus
sprachwissenschaftlicher Perspektive gibt
es »die Sprache« oder »das Deutsche« ei-
gentlich nicht. Stattdessen unterscheidet
man sprachliche Teilsysteme einer Spra-
che: das Lautinventar, den Wortschatz,
die Regeln fiir die Bildung von Wortern
und Sitzen sowie Regeln fiir den Ge-
brauch der Sprache. Diese Teilsysteme ge-
horchen jeweils eigenen Regeln und wir-
ken in effizienter und kreativer Weise zu-
sammen. Ergebnis dieser virtuosen Koo-
peration ist, dass wir als Sprecher/innen
im Alleag (fast) alles ausdriicken kénnen,
was wir mochten, und uns der Arbeits-
schritte, die dahinter stecken, gar nicht be-
wusst sind. Die Kenntnisse, die wir als
kompetente Sprecher/innen einer Sprache
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besitzen, sind also hoch komplex und viel-
schichtig und nur selten dem Bewusstsein
zuginglich. Menschen sind niche nur (im-
plizite) Kenner verschiedener sprachlicher
Wissenssysteme, sondern auch Experten
darin, je nach Situation zwischen verschie-
denen sprachlichen Registern wie Um-
gangssprache, Schriftsprache oder Fach-
sprache zu wechseln. All diese genannten
sprachlichen Kompetenzen sind das Er-
gebnis eines effektiven und erfolgreichen
Erwerbsprozesses. Unterstiitzt durch be-
eindruckende kognitive Leistungen in
Mustererkennung und Informationsver-
arbeitung sowic reichhaltigen sprachli-
chen Input, erméglicht die genetische
Ausstattung die Entwicklung von Spra-
che, die eine spezifisch menschliche Fi-
higkeit darstellt.

Die Entwicklung von Sprache und die
Beurteilung sprachlicher Leistungen sind
nie unabhingig von den konkreten Er-
werbssituationen, d.h. von dem jeweili-
gen Spracherwerbstyp zu betrachten. Da-
bei unterscheidet man Kinder, die
Deutsch als Erstsprache oder Mutterspra-
che (DaM) erwerben von Kindern mit ei-
nem bilingualen Spracherwerb. Letztere
sind Kinder, die von Geburtan zwei Spra-
chen erwerben. Zu einem dritten Er-
werbstyp zihlen Kinder mit Deutsch als
frither Zweitsprache (DaZ). Diese Kinder
erwerben Deutsch in der Regel mit dem
Eintritt in die Kindertagesstitte. Man be-
schreibt daher den Erwerb des Deutschen
anhand der Kontaktdauer, d.h. der An-
zahl der Kontaktmonate mit dem Deut-
schen. So kann ein Kind mit Deutsch als
Zweitsprache z.B. 4 Jahre und 6 Monate
alt sein und 7 oder 17 Kontaktmonate
zum Deutschen haben.

Mythos I: »Mehrsprachigkeit ist
eine Uberforderung fiir die Kinder.«

In den letzten Jahrzenten konnte in in-
ternationalen und nationalen Versffent-
lichungen (z.B. Tracy 2008) tberzeu-
gend dargestellt werden, dass Kinder be-
sonders im frithen Kindesalter in der
Lage sind, mehrere Sprachen in kiirzes-
ter Zeit erfolgreich zu erwerben. Eine
tiberzeugende Erklirung dafiir ist, dass
die Kinder diese Leistung aufgrund ihrer
genetischen Ausstattung mit effektiven
miihelos
beeindruckend

zeigt dies z.B. eine Studie, in der nach-

Spracherwerbsmechanismen
meistern.  Besonders
gewiesen wurde, das Kinder mit DaZ
und unterschiedlichen Erstsprachen wie
Russisch und Tiirkisch bereits nach
sechs Monaten die Grundstrukeuren
deutscher Sitze erworben haben (vgl.
Thoma/Tracy 2006). Diesen Entwick-
lungsschritt erreichten sie somit sogar
schneller als Kinder mit Deutsch als
Muttersprache, die diese Grundstruktu-
ren frithesten nach dem zweiten Ge-
burtstag erwerben. Belegt ist weiterhin,
dass individuelle kognitive und emotio-
nale Fakcoren fiir den Spracherwerbser-
folg eine untergeordnete Rolle spielen.
Mehrsprachigkeit ist folglich weder kog-
nitiv noch sprachlich eine Uberforde-
rung fiir das Kind. Dennoch sind einige
Aspekte zu beachten, méchte man den
Spracherwerb im mehrsprachigen Kon-
text fordern. Dazu zihlen u.a.:
® die Sprachenpolitik der Familie —
d.h. z.B. beim bilingualen Spracher-
werb die méglichst konsequente
Kommunikation eines/r murtter-
sprachlichen Sprechers/in mit dem



Kind (z.B. das Prinzip eine Person —
eine Sprache) (siche dazu Montanari
2002),

® die Qualitit und die Quantitit des
Sprachangebotes der Umwelt (z.B.
durch Erzieher/innen),

= die Eigenmotivation der Kinder sich
eine andere Sprache anzueignen —
Kinder sind frith sensibel fiir die Re-
levanz und den Stellenwert einer
Sprache in ihrem sozialen Umfeld.

Im Kontakt mit dem Kind, seinen El-
tern und Fachkollegen/innen lisst sich
aus sprachwissenschaftlicher Sicht sagen:
»Mehrsprachigkeit ist eine Ressource des
Menschen, die von frither Kindheit an
gefordert werden sollte.«

Mythos II: »Mehrsprachige Kinder
lernen keine Sprache richtig.«

Begriindet wird diese Aussage hiufig an-
hand erkannter Sprachmischungen, d.h.
dem Wechsel innerhalb eines Satzes von
einer Sprache in eine andere wie
»(Con)struction site gucken« (M., 2;4).
Vor allem aus der Forschung zum bilin-
gualen Spracherwerb lisst sich jedoch
zeigen, dass Sprachmischungen und
-wechsel keine Anzeichen eines Defizits
des sprachlichen Wissens der Sprecher/
innen darstellen. Bei bilingual aufwach-
senden Kindern gehdren Sprachmi-
schungen zu einem natiirlichen Uber-
gangsstadium. Bei erwachsenen bilin-
gualen Sprechern/innen sind sie Teil des
stilistischen Repertoires, das gezielt ein-
gesetzt wird. Treffen bilinguale Spre-
cher/innen z.B. auf Gesprichspartner/
innen, die beide Sprachen sprechen,
kann es dann zu Sprachmischungen
kommen. Unter Jugendlichen gilt das
Mischen von Sprachen als Merkmal ih-
rer Gruppenzugehorigkeit.

Richtig ist, dass die meisten bilingua-
len Sprecher/innen im Verlauf ihres Le-
bens eine dominante Sprache entwi-
ckeln. Dies kann z.B. die Sprache sein,
die in der aktuellen Lebenswelt die Um-
gebungssprache ist. Richtig ist auch,
dass die sprachlichen Kompetenzen ei-
nes mehrsprachigen Menschen je nach
Thema oder Kontext unterschiedlich
ausgebildet sein konnen. Dies muss
zwangsliufig so sein, da sonst dem
Sprachlerner erméglicht werden miisste,
alle Erwerbssituationen in beiden Spra-
chen zu erleben. Bei der Beurteilung der
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sprachlichen Fihigkeiten hilft es, zwi-
schen Liicken im FErwerb struktureller
Regeln, z.B. der Satzreihenfolge im
Deutschen, und Liicken im Wortschatz
zu unterscheiden. Auch einsprachige
Kinder unterscheiden sich im Wort-
schatz; wihrend fehlende strukturelle
Regeln nicht beobachtbar sind.

Fine Entgegnung auf diesen Mythos
kénnte daher lauten: »Mehrsprachige
Sprecher haben ein umfangreicheres sti-
listisches Repertoire als einsprachige
Sprecher.«

» Mehrsprachigkeit ist eine
Ressource des Menschen, die
von frither Kindheit an gefordert
werden sollte.«

Mythos lII: »Zundchst muss ein
Kind seine Muttersprache
beherrschen, bevor es eine andere
Sprache lernen kann.«

Wie bereits zu Beginn erwihnt, zeigt die
Forschung zum bilingualen Erwerb sehr
iiberzeugend, dass Menschen durch ihre
genetische Ausstattung und die nach-
weisbare Flexibilitit des Ge-

hirns bestens dazu geeig- :
net sind, unterschiedliche
sprachliche  Wissens- , #
systeme gleichzeitig zu
erwerben. Schliefllich ist das
Gehirn kein Behiltnis, in dem

der Raum fiir eine Sprache 0

alle  an-
deren
Sprachen
beschrinkt ,
ist. Zudem wurde in
vielen Studien belegt,
dass es umso schwieriger ist,
eine Sprache auf muttersprachli-
chem Niveau zu erwerben, je ilter
man ist. Somit ist es besonders fiir
Kinder mit Deutsch als Zweit-
sprache sehr wichtig, so friith wie
moglich mit dem Deutschen in
Kontakt zu kommen. Man sollte also ge-
rade nicht darauf warten, bis der Erwerb
der Muttersprache abgeschlossen ist, — zu-
mal gar nicht klar ist, wann das denn sein
sollte. Der Kontakt mit dem Deutschen
sollte regelmiflig stattfinden und anregend

fiir das Kind gestaltet sein. Nur bei einem
frithen Erwerbsbeginn kann erreicht wer-
den, dass den Kindern bis zum Schulbe-
ginn ein umfangreiches sprachliches Ange-
bot zugiinglich gemacht wird. Alles andere
ist im wahrsten Sinn des Wortes — verlo-
rene Zeit.

Die Schlussfolgerung lautet also:
»Kinder sind geborene Experten fiir
Mehrsprachigkeit. Daher gibt es keinen
Grund mit dem FErwerb einer zweiten
Sprache abzuwarten.«.

Mythos IV: »Auch nicht-deutsche
Eltern sollen mit ihren Kindern
mehr Deutsch sprechen.«

Um eine Sprache zu erwerben, benéti-
gen Kinder reichhaltigen sprachlichen
[nput. Den liefern bei einsprachigen
Kindern auromatisch die einsprachigen
Eltern. In der Regel haben die Eltern
der Kinder, die Deutsch als Zweitspra-
che erwerben, jedoch Deutsch selbst als
spite Zweitsprachlerner gelernt. Das
heiflt, sie haben Deutsch erst im Er-
wachsenenalter erworben und verfiigen
nicht immer iiber ausreichende Sprach-
praxis. Dieser Erwerb unterscheidet sich
im Erwerbsverlauf und im Erwerbser-
gebnis vom Erstspra-

\P>

. " her sind spite
 —

cherwerb. Da-

Zweitsprach-
\ lerner hiufig gar
\ nicht in der Lage, ih-
{ ren Kindern die erfor-
derliche reichhaltige
Sprachumgebung

zu bieten, die

diese  benoti-
Anstatt

also Eltern zu ra-

gen.

ten, mit thren Kin-
dern Deutsch zu spre-
. chen, sollte man
B) genau  hin-
schauen, wel-
che Sprachkom-
petenz die Eltern im Deutschen denn
mitbringen und ob diese als Sprachvor-
bild taugen. Eltern sollten im Normalfall
cher darin bestirkt werden, mit ihren
Kindern von Geburt an in ihrer Erstspra-
che zu kommunizieren. Denn in dieser
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Sprache sind sie in der Lage, dem Kind

eine authentische und nuancenreiche

Sprachumgebung zu bieten und auch

sprachliche Nihe zum Kind herzustel-

len. Die Rolle der Eltern fiir den Erwerb

der Zweitsprache Deutsch ist trotzdem

nicht zu unterschitzen:

® Eltern sind Vorbilder in der Einstel-
lung gegeniiber einer Sprache. Sie
kénnen den Kindern zeigen, dass die
Sprache Deutsch und die Fihigkeit,
in ihr zu kommunizieren, fiir sie
wichtig ist.

® Eltern konnen die Lernmotivation
von Kindern positiv beeinflussen.
Sie konnen sich selbst dafiir interes-
sieren, die Zweitsprache Deutsch zu
lernen und somit verdeutlichen,
dass Mehrsprachigkeit erstrebenswert
ist.

® Eltern sind wichtige Kooperations-
partner fiir die Kita. Nur sie entschei-
den iiber einen frithen und regelmifii-
gen Besuch der Kindertagesstitte.

Aus sprachwissenschaftlicher Sicht ist
das Fazit also: »Nicht-deutsche Eltern
sollten als Kooperationspartner gewon-
nen werden, da der frithe und regelmi-
Bige Besuch der Kindertagesstitte erheb-
lichen Finfluss auf die sprachlichen
Kompetenzen der Kinder zu Schulbe-
ginn hat.«
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Fazit

Die Forschung zum Zweitspracherwerb
und zu Mehrsprachigkeit entwickelt sich
standig weiter. Neue Erkenntnisse hel-
fen dabei, die Erkenntnisse von gestern
als Mythen zu entlarven. Zu wiinschen
bleibt, dass ein verstarkter Dialog zwi-
schen Wissenschaft und Praxis dazu
beitragt, dass sich neue Mythen weni-
ger hartnickig halten werden als diese
vier. ]

S —————
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1. Der Artikel basiert auf dem Beitrag Mebrspra-
chigkeit: Mythen und was dahinter steckt von
Anja Kersten auf der Fachtagung »Hast du
Worte ... Was heifst hier eigentlich fremd? —
Mebrsprachighkeit und Interkulturalitit in der
Kindertagesstitte« des Ministerinms fiir Bildung,
Wissenschafi, Jugend und Kulrur — Rheinland-
Pfalz. Jockgrim.2010.

= 47 - Nachwdl

Gesetzlich vorgeschriebene
Aushénge Kita

Buch, 3. Auflage 2010, 88 Seiten,
€9,80

Art.-Nr. 04 430 000

ISBN 978-3-556-04430-8

www.wolterskluwer.de |

o £ fon

7Zu beziehen (iber Ihre Buchhandlung oder direkt beim Verlag.
Alle Preise inkt. MwSt, zzgl. Versandkosten.
Preisanderungen und Irrtum vorbehalten.

& Carl Link

sine Marke von Wolters Kluwer Deutschland

Wolters Kluwer Deutschland Gmbt « Postfach 2352
56513 Neuwied - Telefon 02631 801 2222 - Telefax 02631 8012223
www.wolterskl

L

de + info@ kl de




