Einleitung

Was mag der Sinn einer Beschiftigung mit der Kinder- und
Jugendliteratur der Aufklirung sein? Zunichst geht es um
ein Stiick Literaturgeschichte, um die Geschichte eines lite-
rarischen Zweiges, der bislang nur wenig Aufmerksamkeit
und Zuwendung von seiten der Literaturwissenschaft erhal-
ten hat. Die Kinder- und Jugendliteratur gilt zwar seit linge-
rem schon als ein legitimer Gegenstand literaturwissen-
schaftlicher Forschung, doch steckt ihre geschichtliche Er-
schlieflung noch weitgehend in den Anfingen. Dies betrifft
nicht nur die wissenschaftliche Darstellung threr Geschichte,
sondern auch die Sicherung ihrer Quellen: Wie ist an die
alten Kinder- und Jugendbiicher heranzukommen? Die wis-
senschaftlichen Bibliotheken haben zumindest seit dem
19. Jahrhundert Kinderbiicher nicht mehr systematisch ge-
sammelt. Von getreuen Nachdrucken und historischen Edi-
tionen kann in diesem Zweig keine Rede sein, wo die aktuel-
len Erfordernisse des Marktes herrschen und ein Bewufltsein
geschichtlicher Kontinuitit noch so gut wie gar nicht exi-
stiert. Hier méchte die vorliegende Anthologie eingreifen:
Sie will, wenn auch nur in Ausziigen, Texte zuginglich ma-
chen und fiir den literaturgeschichtlichen Unterricht bereit-
stellen. Sie deckt aber vorerst nur einen Abschnitt aus der
Geschichte der Kinder- und Jugendliteratur ab, den ihrer
geschichtlichen Anfinge im 18. Jahrhundert: sie bediirfte
mithin einer Fortsetzung,

Es geht aber auch um ein Stiick Geschichte des 18. Jahrhun-
derts und der Aufklirung in Deutschland. Die Kinder- und
Jugendliteratur stellt ein nicht unbedeutendes Medium der
autklarerischen Bewegung dar. In ihm wird die Aufklirung
sich weniger in theoretischer Reflexion und Selbstbesinnung
zeigen; dafiir ist sie hier in unmittelbarer Aktion anzutreffen
und von einer praktischen Seite her zu erfahren. Ferner wird
ein Stiick Sozial- und Erziehungsgeschichte deutlich: Zur
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Darstellung kommt ein Ausschnitt aus der Emanzipations-
geschichte der biirgerlichen Klasse und einer aus der Sozial-
geschichte der biirgerlichen Familie; nicht zuletzt wird ein
Stiick Geschichte der Kindheit gegeben. Der begleitende
Essay vermag unmoglich die zahlreichen Aspekte zu erdr-
tern, die sich mit dem hier dokumentierten Gegenstand in
Verbindung bringen lassen, Er hat sich zum Ziel gesetzt, der
nach Gattungsgesichtspunkten gegliederten Textsammlung
eine Beschreibung der verschiedenen Strémungen der Kin-
der- und Jugendliteratur des 18. Jahrhunderts an die Seite zu
stellen und diese in ihrer Abhingigkeit von den Richtungen
aufklirerischer Pidagogik zu kennzeichnen. Hier ist die
Forschung bisher noch kaum zu genaueren Unterscheidun-
gen gelangt; zu global wird die aufklirerische Kinder- und
Jugendliteratur zumeist als Einheit gesehen. So muf8 hier
zuniichst Naheliegendes in Angriff genommen werden, eine
weiterfiihrende geschichtliche und soziale Einordnung des
Gegenstandes aber vorab dem Leser iiberantwortet werden.

Die Entstehung eines neuen Literaturzweiges

»Man hatte zu der Zeit noch keine Bibliotheken fiir Kinder
veranstaltet,«' So beginnt der hiufig zitierte Passus aus Dich-
tung und Wabrbeit, in dem Goethe Auskunft iiber seine
friithen Leseerlebnisse gibt. Tatsichlich entsteht erst in den
Jahrzehnten, die auf Goethes Kindheit folgen, eine »spezifi-
sche« oder »intentionale« Kinder- und Jugendliteratur, eine
Literatur, die ausdriicklich fiir Kinder und Jugendliche pro-
duziert ist.? Natiirlich hat es zuvor schon Biicher gegeben,

1 Johann Wolfgang Goethe, Gedenkausgabe der Werke, Briefe und Gespra-
che, Bd. 10: Dichtung und Wabrbeit, Ziirich 1953, S, 41

2 Vgl. hierzu: Lexikon der Kinder- und Jugendliteratur, hrsg. von Klaus Do-
derer, Weinheim/Basel 19754f., Bd.2, Art. »Kinder- und Jugendliteraturs,
S. 161ff.; Gote Klingberg, Kinder- und [ugendliteraturforschung. Eine Ein-
fiibrung, Wien/Kbln/Graz 1973, 5. 25f. Unter Kinder- und Jugendliteratur

wird hier stets nur das verstanden, was ausdriicklich fiir Kinder und Jugend-
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die sich an junge Leser wandten. Wichtige Genres der Kin-
der- und Jugendliteratur tauchen bereits im 16, Jahrhundert
auf: Dies gilt etwa fiir die Zuchtbiicher und Anstandsfibeln,
die in De Civilitate Morum puerilum des Erasmus von Rot-
terdam gleichsam ihren Archetypus besitzen, wie auch fiir
die Klugheits- und Verhaltenslehren, die Testamente und
elterlichen Rite, die auf die Traktate von Giovanni della
Casa, Baldassare Castiglione und Baltasar Gracian zuriickge-
hen. Auch Fabelbiicher gehoren friih schon zur profanen
Kinder- und Jugendliteratur. Das 17. Jahrhundert fiigt den
weltlichen Traktaten und Fabelsammlungen das Bilder- und
Anschauungsbuch in der Art des orbis pictus des Comme-
nius hinzu, Im Bereich schlieflich der religisen Literatur
finden sich seit der Reformation Katechismen, Bibelausziige,
Gesangbiicher und Spruchsammlungen, die Kinder und Ju-
gendliche zum Adressaten haben. Die Aufzihlung liefe sich
fortsetzen, doch stellt sich jetzt schon die Frage, inwiefern
dies eben nur die »Vorliufer der deutschen Kinder- und
Jugendliteratur«® sind und warum deren Anfinge erst im
18. Jahrhundert zu suchen sind.
Da8 hier ein Einschnitt in der Entwicklung der Kinder- und
Jugendliteratur vorliegt, tritt am auffilligsten vorerst in der
Bewegung des literarischen Marktes zutage: Ende der sech-
ziger Jahre des 18. Jahrhunderts lifit sich ein plétzliches An-
schwellen der Produktion von speziell an Kinder und Ju-
gendliche gerichteten Biichern und Wochenschriften beob-
achten, demgegeniiber die vorangehenden Produktionszif-
fern als verschwindend niedrig bezeichnet werden miissen.
In den achtziger Jahren ist ein erster Hohepunkt erreicht,
was die Kritik bereits veranlafit, die »Biichermacherei fiir die
liche verfafit, bearbeitet, zusammengestellt oder herausgegeben ist. Zu un-
terscheiden ist hiervon der Begriff der Kinder- und Jugendlektiire, der alles
das umfaflt, was Kinder und Jugendliche lesen. Die spezifische Kinder- und
Jugendliteratur macht stets nur einen Teil ihrer Lektiire aus.
3 Vgl. Heinz Wegehaupt, Vorstufen und Vorliufer der dewtschen Kinder- und
Jugendliteratur bis in die Mitte des 18. Jabrbunderts, Berlin 1977 (Studien
zur Geschichte der Kinder- und Jugendliteratur 1).
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Jugend« sorgenvoll als die emsigste »litterarische Manufak-
ture zu bezeichnen, die von Messe zu Messe »wie die Flut
des Meeres eine zahllose Menge Biicher ans Ufer [spiilt]«.*
Nun ist diese plétzliche Produktionsausweitung kein Spezi-
fikum der Kinder- und Jugendliteratur; sie nimmt gerade
hierin teil an der in den letzten drei Jahrzehnten des 18. Jahr-
hunderts sich vollziehenden Ausweitung und Verbreiterung
des literarischen Marktes iiberhaupt.* Dennoch hat diese
quantitative Ausweitung fiir die Kinder- und Jugendliteratur
eine einschneidendere Bedeutung als fiir andere Zweige der
Literaturproduktion: Fiir sie handelt es sich weniger um die
Ausweitung bereits vorhandener Ansitze, was am ehesten
noch fiir die Sparte der religidsen Schriften zutreffen mag,
sondern vielfach um einen wirklichen Beginn. Statt wie vor-
dem nur in einigen wenigen Sparten vertreten zu sein, taucht
Kinder- und Jugendliteratur nun in allen Bereichen des lite-
rarischen Marktes auf, werden in allen Zweigen speziell an
Kinder und Jugendliche adressierte Werke, Bearbeitungen
und Ausgaben publiziert.® In den seltensten Fillen kénnen
die Autoren hierbei auf eine jugendliterarische Tradition zu-
riickgreifen; zumeist helfen sie sich mit auslindischen, d.h.
englischen und franzésischen Vorbildern aus. Kernstiick
dieses Vorgangs ist die Eroberung des grolen Bereiches der
Belletristik, der »schongeistigen« Unterhaltungsliteratur fiir
den jungen Leser, Die unterhaltenden Lesebiicher und Al-
manache, die Gedichte, Fabeln, Beispielgeschichten, morali-
sche Erzihlungen und kleine Dramen enthalten, entwickeln

4 Friedrich Gedike, »Einige Gedanken iiber Schulbiicher und Kinderschrif-
tens, in: Gesammelte Schulschriften, Berlin 1789, S. 422§,

5 Vgl. Helmut Kiesel / Paul Miinch, Gesellschaft und Literatur im 18, Jabrbun-
dert. Voraussetzungen und Entstebung des literarischen Marktes in Destsch-
land, Miinchen 1977,

6 In bisherigen Darstellungen werden die Anfiinge der Kinder- und Jugendli-
teratur zu einseitig auf das Gebiet der Moralischen Wochenschriften verlegt.
Von gleicher Bedeutung ist zumindest der Sektor der Elementarbiicher und
Enzyklopidien fiir Kinder, von den religidsen Schriften einmal ganz abge-
sechen,

Einleitung 9

sich schnell zum eigentlichen Zentrum aufklirerischer Kin-
der- und Jugendliteratur. Dem hat die vorwiegend traktat-
haft belehrende Kinderliteratur der vorausgegangenen Zeit
nichts Vergleichbares entgegenzustellen. Hinzu kommt
schliefilich ein neues Bewufitsein beziiglich des Adressaten:
Waren vordem Kinder und Jugendliche hichst selten aus-
schlieflich angesprochen, sondern zumeist in eine Reihe mit
anderen noch ungebildeten Lesergruppen gestellt, so er-
scheinen sie nun als eine ausgegrenzte und festumrissene Be-
zugsgruppe, die in sich sogar dem Alter und dem Geschlecht
nach noch differenziert wird. Recht besehen kann erst von
diesem historischen Moment an von einer »intentionalen«
Kinder- und Jugendliteratur die Rede sein.

Erst im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts also konstituiert
sich die Kinder- und Jugendliteratur als ein besonderer
Zweig literarischer Produktion, als eine selbstindige Sparte
des literarischen Marktes. Hier erst erlangt sie gattungsmi-
flige Vielfalt, schliefit sie nicht nur die Bereiche des religiosen
und sittlich-belehrenden, sondern auch die des literarisch-
unterhaltenden sowie des wissenschaftlichen und sachlich-
belehrenden Schrifttums ein. Hier erst spiegelt sich in ihr das
literarische Leben der Epoche in seiner ganzen Breite und
Mannigfaltigkeit wider. Hier erst ist die Kinder- und Ju-
gendliteratur zu einer umfassenden literarischen Vermitt-
lungsinstanz geworden. Schlie@lich tritt hier erst der spezifi-
sche Adressatenbezug als konstitutives Merkmal eines eige-
nen Literaturzweiges hervor. Waren zuvor schon vereinzelte
Werke auch und zum Teil sogar vorwiegend an Kinder und
Jugendliche gerichtet, so entsteht erst im 18, Jahrhundert die
Kinder- und Jugendliteratur gleichsam als literarische Insti-
tution,

Der Entstehung der Kinder- und Jugendliteratur ist die Bil-
dung eines Bewufltseins vorausgegangen, das von der Not-
wendigkeit einer solchen Literatur iiberzeugt war und nach
ihr verlangte. Der Ort, an dem sich ein solches Bewufitsein
herausgebildet und artikuliert hat, ist die aufklirerische Pid-
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agogik: In ihr findet sich von Beginn an die Forderung nach
kindgemifien Lesestoffen. So gibt John Locke in bezug auf
den jungen Gentleman folgende Anregung: »Wenn er so
allmihlich zu lesen anfingt, sollten ihm leichte, vergniigliche
Biicher, die seinen Fihigkeiten angemessen sind, in die Hand
gegeben werden, Biicher, die Unterhaltung bieten, ihn mit-
reiflen und die Miihen seines Lesens belohnen.”« Er nennt
sodann Asops Fabeln und den Reineke Fuchs, weiff aber
weitere Titel schon nicht mehr zu nennen — und das nicht
zufillig, denn er kommt zu der Annahme, »daf diese niitzli-
che Art von Biichern bis jetzt das Schicksal gehabt hat, ver-
nachlissigt zu werden, wihrend es von dummen Biichern
jede Sorte gibt«.* Locke denkt hier nicht schon an eigens fiir
Kinder verfafite Biicher; er hat cher eine Auswahl aus dem
literarischen Bestand oder einen Auszug aus einzelnen Wer-
ken vor Augen. Letzteres demonstriert er in bezug auf die
Bibel, deren vollstindige Lektiire er als »fiir Kinder duflerst
unangebracht« ansieht, Er empfiehlt statt dessen, dem Kinde
nur »einige Abschnitte der Heiligen Schrift« in die Hand zu
geben, die »leichte und einfache Sittenregeln« und allein sol-
che Grundsitze enthalten, »die seiner Fassungskraft und sei-
nen Begriffen angemessen sind«.’

Ein halbes Jahrhundert spiter stellt Johann Georg Sulzer die
Regel auf, dal bei der Erziehung »den Kindern eine Menge
schoner, wahrhaffter, oder erdichteter Begebenheiten in
wolgesezten Erzehlungen vorzulegen« sei. Aber auch er ver-
mag keine geeigneten Werke zu nennen; er gibt deshalb An-
regungen zur Anfertigung solcher Erzihlungen. Eine Samm-
lung wahrhafter Historien, so heifit es, »wire aus dem Plu-
tarchus allein leicht zu verfertigen, und wenn man noch an-
dere alte und neue Geschichts-Schreiber wollte dazuneh-
men, so wire es leicht eine Sammlung von tausend auserlese-

7 John Locke, Gedanken iiber Erziebung, dr. von Heinz Wohlers, Stuttgart
1970[u.5.]. (Reclams Universal-Bibliothek, Nr. 6147 [4],5. 191, Abschn. 156,

8 Ebd., 5. 193, Abschn. 157.

9 Ebd., S. 194, Abschn. 159,
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nen Historien zu machen, worinn die Kinder fiirtreffliche
Exempel hitten<.'"® Auch von Fabeln miisse man »eine be-
sondere Sammlung nur fiir Kinder«"' anlegen. Hinsichtlich
einer Sammlung »erdichteter Begebenheiten, die recht auf
den Zustand der Kinder eingerichtet« sein miisse, kann Sul-
zer keine literarischen Bestinde mehr nennen, aus denen
bloff auszuwihlen wire; solche Erzihlungen gelte es speziell
fiir diesen Zweck erst noch zu verfassen. Damit ist der
Schritt zur Forderung nach einer ausdriicklich fiir Kinder
und Jugendliche produzierten Literatur getan. Sulzer gibt
denn auch Vorbilder an, denen nachzuahmen wire: Fine
solche Sammlung »miifite nach der Art derjenigen Erzehlun-
gen seyn, die der fiirtreffliche Fenelon fiir die Erziehung des
Herzogs von Burgund gemacht hat«.”? Sulzers Uberlegun-
gen geben nur ein Beispiel dafiir ab, wie sich die Frage nach
kindgemiflen Lesestoffen innerhalb der aufklirerischen Pid-
agogik der ersten Jahrhunderthilfte nach und nach zu der
Forderung nach einer eigens fiir Kinder und Jugendliche
verfaflten Literatur entwickelt und zuspitzt.

Doch schiebr sich zwischen die Forderung nach einer spezi-
fischen Kinder- und Jugendliteratur, wie sie in den padago-
gischen Abhandlungen erhoben wird, und deren Verwirkli-
chung auf der Ebene des literarischen Marktes eine Zwi-
schenphase: Vor ihre literarische Realisierung nimlich tritt
ihre praktische im konkreten Erziehungsprozef. Die zahl-
reichen Erzicher, Lehrer und Hofmeister sind es zuniichst,
die diese Anregungen und Forderungen in ihrer alltiglichen
Erziehungspraxis in die Tat umsetzen. Sie sind es, die eine
Auswahl aus alten und neueren Schriftstellern treffen, Aus-
ziige aus grofleren Werken anfertigen und selbst Schriften
fiir den Unterricht sowie Erzihlungen und Lieder zur Un-

10 Johann Georg Sulzer, Versuch von der Erziehung und Unterweisung der
Kinder, 2., stark verm. Aufl., Ziirich 1748, S. 111

11 Ebd,, 5. 114,

12 Ebd,, 8. 112; gemeint ist der Telemach von 1695, ein Erziehungs- und Staats-
roman,




12 Einleitung

terhaltung ihrer Eleven verfassen, ohne im geringsten an eine
Publikation zu denken. August Ludwig Schlézer etwa be-
richtet, dafl er in seiner Hauslehrerzeit zahlreiche Elemen-
tarwerke verfafit habe, ohne sie zu veréffentlichen.!® Auch
ist von zahlreichen Kinderbiichern aus den letzten Jahrzehn-
ten des 18. Jahrhunderts noch iiberliefert, dafl sie anfinglich
gar nicht fiir den Markt, sondern aus gleichsam privaten
Anlissen und zu privaten Zwecken verfalt wurden und die
Publikation erst nachtriglich erfolgte."* Diese praktische
Realisierung einer spezifischen Kinder- und Jugendliteratur
noch unterhalb der Publikationsschwelle durch Erzieher
und Hauslehrer scheint, so darf geschlossen werden, um die
Jahrhundertmitte noch vorherrschend gewesen zu sein.
Hierfiir sind denn auch die Anregungen in den pidagogi-
schen Abhandlungen eigentlich gedacht: Es handelt sich um
Anweisungen an Erzicher, fiir die eigene Erziehungs- und
Unterrichtspraxis die Literatur selbst zusammenzustellen
und zu verfassen. Vorausgesetzt ist dabei natiirlich, dafl die
Erzieher hierzu nicht nur die Fihigkeiten, sondern auch die
Zeit besitzen. So entspricht diese Praxis einer historischen
Phase, in der die neue aufklirerische Pidagogik zunichst nur
in wohlhabenden und gebildeten Schichten des oberen Biir-
gertums und des Adels Aufnahme gefunden hat, die einen
Erzieher sich leisten konnten. Die zunehmende Verbreitung
der pidagogischen Ideen im Biirgertum aber hat diese Situa-
tion verindert: Die Pidagogik hat es nun nicht mehr allein
mit Erziehern, sondern zunehmend mit den Eltern der Kin-
der selbst zu tun, die sich jetzt um die Erziehung kiimmern.
In vielen Vorworten zu Kinderbiichern wird die Publikation
mit der Absicht gerechtfertigt, den um die Erziehung be-
13 Vgl. seine Vorrede zu: Ludwig Renatus de Caradeuc de la Chalotais,
Versuch iiber den Kinder-Unterricht, aus dem Franz, iibers., mit Anm. und
einer Vorrede, die Unbrauchbarkeit und Schidlichkeit der Basedow'schen
Erziehungs-Projekte betreffend, Gottingen/Gotha 1771, 5. XV
14 Einem privaten Anlafl verdankt etwa auch Weisses ABC- und Lesebuch

seine Entstehung, Vgl. Christian Felix Weisse, Selbstbiographie, hrsg. von
Chr. E. Weile und Samuel Gortlob Frisch, Leipzig 1806, S. 170f.
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sorgten Eltern, die doch kaum Zeit hierfiir abzweigen konn-
ten, eine Hilfe zu bieten, ihnen Erzihlungen, Gedichte usw.
an die Hand zu geben, die selbst zu erfinden sie keine Gele-
genheit mehr hitten. Damit ist eine wichtige Voraussetzung
tiir die Entstehung von Kinder- und Jugendliteratur als einer
»literarischen Manufaktur« benannt: »...] das Publikum
hungert nach solchen pidagogischen Hiilfsmitteln [...].«!*
Das Verlagskapital ist Ende der sechziger Jahre stark genug,
diesen Publikumshunger zu stillen. Schlieflich sind die zahl-
reichen Pfarrer, Erzieher, Hauslehrer und stellungslosen
Kandidaten der Theologie, deren materielle Lage sich nicht
gerade verbessert hat, mittlerweile an Honoraren interes-
siert. Auf diese Weise geht die praktische in die literarische
Realisierung iiber: Kinderschriften werden nun nicht mehr
nur fiir den eigenen Gebrauch, sondern unmittelbar fiir den
literarischen Markt produziert.'®

Der Streit der Richtungen

In der aufklirerischen Pidagogik kommt, so wurde gesagt,
nach und nach die Forderung nach einer ausdriicklich fiir
Kinder und Jugendliche verfafiten Literatur auf. Die Aufkli-
rungspidagogik aber kennt ihrerseits mehrere Strémungen
und Phasenunterschiede, so dafl die Frage naheliegt, ob diese

15 August Ludwig Schldzer, Vorrede zu la Chalotais, Versuch iiber den Kin-
der-Unterriche, 5, LXXIX,

16 Dafl ihrer literarischen die praktische Realisierung im konkreten Erzie-
hungsprozefl vorausging, haﬁct der Kinder- und Jugendliteratur bis zum
Jahrhundertende noch an: Ihre Werke wollen in den seltensten Fillen blof
durchgelesen, nur passiv rezipiert werden. Sie verstehen sich zumeist als ein
Modell fiir ein Gesprich zwischen Erwachsenen und Kindern, fiir ein Ge-
schichtenerzihlen, Singen und Schauspielen, das nicht exakt reproduziert,
sondern frei nachgeahmt werden soll. Der Erwachsene allein soll das Kin-
derbuch zuniichst lesen, es dann weglegen, um aus der Erinnerung heraus
die im Buch vorgefiihrte Modellsituation mit seinen Kindern frei nachzu-
spielen, wobei durchaus Raum fiir eigene Einfille und Improvisationen blei-
ben soll.
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verschiedenen Richtungen und Etappen aufklirerischen Er-
ziehungsdenkens sich in der Kinder- und Jugendliteratur wi-
derspiegeln. Mit der nétigen Vorsicht und Bch\_itsamkeu, mit
denen solche Unterscheidungen zu treffen sind, lifit sich
tatsichlich in Entsprechung zur historischen Entwicklung
der Pidagogik eine frihe, aufklirerisch-rationalistische
Phase der Kinder- und Jugendliteratur von einer zweiten,
etwa Anfang der siebziger Jahre einsetzenden Phase
absetzen, die durch die Bewegung des Philamhrnpismqs ge-
prigt ist. Diese philanthropische Kinder- und Jugendlitera-
tur wiederum hat etwa Mitte der achtziger Jahre thren Ho-
hepunkt iiberschritten, ohne allerdings bis zur Jahrhundert-
wende ihren groflen Einflu zu verlieren. Die letzten Jahr-
zehnte des Jahrhunderts lassen sich am ehesten in der Weise
charakterisieren, dafl, wenn auch in unterschiedlichem Aus—
mafl, alle Stromungen der Spitaufklirung an ihr beteiligt
sind. Zu den rationalistischen und philanthropischen Ten-
denzen, die fortbestehen und -wirken, treten neuhumani-
stisch geprigte Ansitze hinzu, wie denn auch hie und da
Ideen der klassischen Bewegung Eingang und Niederschlag
finden. Natiirlich sind die hier einander gegeniibergestellten
Stromungen durch ein hohes Mafl gemeinsamer aufklireri-
scher Grundsitze miteinander verbunden, wie sie sich auch
im konkreten Fall kaum rein voneinander scheiden lassen.
Thre relative Einheit liefle sich immer noch zu einem Modell
aufklirerischer Kinder- und Jugendliteratur zusammenfas-
sen, dem erst nach der Jahrhundertwende ein anderes Mo-
dell, ein durch die Romantik geprigtes, entgegentritt.

In einer Abhandlung aus den siebziger Jahren sucht Joachim
Heinrich Campe die historische Entwicklung der erzieheri-
schen Ideen zu rekonstruieren und auf eine Abfolge von
Generationen zu beziehen: »Man tadelt heutigen Tages ver-
schiedentlich an der Erziehung unserer Voreltern, daff man
dazumal den intellektuellen Theil zu sehr vcrnachliﬂi%cl,
nur die korperlichen Krifte und das rohe thierische Emptin-
dungsvermogen derselben, héchstens nur ihr Gedichmif},
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durch Uebungen gestirkt habe.«!” Auf diese, der Aufkli-
rungspidagogik noch vorausliegende Stufe der Grofieltern
folgt tiir Campe eine Phase, die in das gegenteilige Extrem
verfillt: »Sonst lief man die Kinder bis ins zehnte oder
zwolfte Jahr aufwachsen, als wenn sie gar keine Seele hitten,
welche gebildet zu werden verdiene: jetzt scheint man zu
vergessen, dafl sie einen Kérper haben, und fingt nach und
nach an, sie als blofle Seelen zu behandeln. Man will, dafl die
Kultur, und zwar die gelehrte Kultur, ihres Verstandes und
ihres Herzens, wie man’s nennt, schon in der Wiege angefan-
gen werde [...].« Aus einer solchen Erziehung aber kénne,
verglichen mit den srauheren aber kraftvolleren Menschen
der Vorwelt«, nur eine »Familie schwacher und possierlicher
Eichhérnchen« hervorgehen.' So charakterisiert Campe die
Generation der Eltern und meint damit die Phase der vor-
philanthropisch-rationalistischen Pidagogik, die fiir ihn eine
»unselig iibertriebene Kultur« darstellt. Die eigene Genera-
tion endlich, die philanthropische, will hierin die Mitte fin-
den: Die Krifte der Kinder sollen sich in einer der »Natur«
gemiflen Weise entfalten, was heiflt, daf} die Kinder zu-
nichst Kinder sein miissen, nicht aber frithzeitig schon zu
kleinen Erwachsenen und Gelehrten gemacht werden diir-
fen. Auch in der Literatur miisse man sich deshalb spiele-
risch zu ihnen als Kindern herablassen. In einer 1790 publi-
zierten Schrift erscheint nun auch diese Generation als iiber-
wunden, deren Position selbst wieder als ein Extrem emp-
funden wird, der eine neue Mitte entgegenzustellen ist.
»Ehemals hatte man den Kopf der armen Kinder mit unver-
standlichen auch oft falschen Sizen vollgepfropft, und iiber-
haupt das Gediichtnif} viel zu sehr auf Kosten des Verstandes
geiibt, jetzt aber fielen einige auf ein anderes Extrem: sie
wollten den jungen Erdenbiirger alles mithsamen Nachden-

17 Joachim Heinrich Campe, »Ueber das schidliche Friithwissen und Vielwis-
sen der Kinders, in: ].H.C., Sammlung einiger Erziehungsschriften, 2 Tle.,
Leipzig 1778, T. 2, §. 227,

18 Ebd., §. 228,
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kens iiberheben, und ihm alles spielend beibringen. Aber das
eht nun ein fiir allemahl nicht an, deswegen haben auch die er-
Fahrensten Erzieher den Mittelweg eingeschlagen, und der ist
auch der beste. Aber das wollten viele junge Erzieher nicht
einsehen, und dieser Unglaube brachte gar viele Kinderschrif-
ten auf die Welt, die in der That — ganz kindisch sind.«"
Natiirlich ist bei diesen zeitgendssischen Gegeniiberstellun-
gen ein gutes Mafl Polemik mit im Spiel. So mufl etwa Cam-
pes Charakterisierung der ersten aufklirerischen Phase des
Erziehungsdenkens als hochst einseitig erscheinen, wenn
man jedenfalls das Werk in Betracht zieht, das eben dw§cr
Epoche gleichsam als die Bibel der Erziehung galt. Gemeint
sind Lockes Gedanken iiber Erziehung, die iiber das Me-
dium zunichst der englischen, dann der deutschen morali-
schen Wochenschriften erhebliche Verbreitung und Popula-
risierung fanden.”® Am Beginn des Lockeschen Werkes ste-
hen bekanntlich Vorschlige zur kérperlichen Erziehung, die
auf alles andere hinauslaufen, als die Kinder vergessen zu
lassen, daf} sie einen Korper haben. Den hier formulierten
Zielen und Methoden der kérperlichen Ertiichtigung und
Abhirtung vermag selbst Jean-Jacques Rousseau kaum noch
etwas hinzuzufiigen. In Lockes Vorstellungen zur morali-
schen und intellektuellen Erziehung jedoch finden sich
durchaus Ankniipfungspunkte fiir eine gelehrte Erziehungs-
kultur, wie Campe sie beschrieben und als »iibertrieben«
bezeichnet hat, Der Tugenderziehung Lockes geht es um die
moglichst friihe Herausbildung von Vernunft als der ent-
scheidenden moralischen Handlungsinstanz. Locke weifl
hierbei, daff, je jiinger die Kinder sind, sie um so weniger
Verstand und Urteilskraft besitzen, und erwartet nicht etwa,
dafl ssie [...] in Kinderkleidern den Verstand und das Be-

19 Samuel Baur, Charakteristik der Erziehungsschriftsteller Destschlands. Ein
Handbuch fiér Erzieher, Leipzig 1790, S. VIII.

20 Vgl. Martin Stecher, Die Erzxrﬁur{gsbﬁrrdmr{xfrn der deutschen moralischen
Wochenschriften. Ein Beitrag zur Geschichte der Pidagogik des 18. Jabrhun-
derts, Langensalza 1914,
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nehmen von Staatsriiten zeigen«.?' Dennoch komme es dar-
auf an, sie so friih wie méglich so zu behandeln, als sejen sie
bereits vernunftbegabte Wesen. Die Form, die eine solche
Behandlung allein annehmen kénne, sei die des verniinftigen
Gesprichs. »Man wird sich vielleicht dariiber wundern. da
ich von verniinftigem Gespriich mit Kindern rede; und doch
kann ich nicht umhin, dies als die rechte Art des Umgangs
mit ihnen anzusehen; und wenn ich recht seche, wollen sie
gern als vernunftbegabte Wesen behandelt werden, und
zwar frither als man denkt. Es ist dies ein Stolz, den man in
ihnen nihren und, so weit es geht, zum wichtigsten Werk-
zeug ihrer Bildung machen sollte.«?? Ebenso frithzeitig sollen
fiir Locke das Lesenlernen und die Beschiftigung mit Bii-
chern beginnen: »Wenn er sprechen kann, ist es Zeit, dafl er
mitdem Lesenlernen anfingt.«?* » Wenn er so allmihlich zu Le-
sen anfingt, sollten ihm leichte, vergniigliche Biicher [...] in
die Hand gegeben werden [...].«?* Aber ebenso wie die ver-
niinftigen Gespriche »den Fihigkeiten und der Fassungskraft
des Kindes angepafit«? sein sollten, so sollten auch das friihe
Lesenlernen und Biicherlesen fiir die Kinder nie zu einer Last
und unangenehmen Pflicht, sondern ihrem kindlichen Wesen
angepafit und wie ein Spiel aufgezogen werden, Wichtiger
als Schnelligkeit des Lernens ist fiir Locke, dafl Lust und
Vergniigen dabei sind: »Es ist besser, es dauert ein Jahr linger,
bis er lesen kann, als daf er auf diese Weise eine Abneigung
gegen das Lesen faflt.«?” Locke verlegt mithin den Beginn
intellekrueller Bildung zwar in eine friihere Kindheit, besteht
aber duflerst streng darauf, daf} diese nur in einer dem Kind
angemessenen Weise geschehe. Schon gar nicht will er ihret-
wegen die korperliche Erziehung aufler acht lassen.

21 Locke, Gedanken iber Erziebung, S. 41, Abschn. 39,

22 Ebd., 5. 89, Abschn. 81.

23 Ebd., 5. 186, Abschn. 148,

24 Ebd.,, S. 191, Abschn. 156

25 Ebd., S. 89ff., Abschn. 81, 82,

26 Ebd., S. 186ff., Abschn, 148-154
27 Ebd., 5. 191, Abschn. 155,
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Rationalistische Kinder- und Jugendliteratur der vorphilan-
thropischen Zeit

Campes Polemik will denn auch nicht Locke selbst treffen;
dafl er dessen pidagogische Ansichten schitzt, zeigt nicht
zuletzt die Aufnahme einer neuen Ubersetzung der Gedan-
ken in das Revisionswerk.?® Er greift vielmehr eine in dessen
Nachfolge entstandene Erziehungswirklichkeit an, deren
Umrisse in der Polemik selbst deutlich werden. Aus der
Lockeschen Empfehlung, moglichst friihzeitig mit einer al-
lerdings stets kindgemifl verbleibenden inthIektule]]cn Bil-
dung zu beginnen, ist der Eifer geworden, die Kinder mit
Wissen vollzustopfen und sie zu polyglotten Wundern zu
machen. Campe spricht von einem »schidlichen Frithwissen
und Vielwissen«, dessen Fehlerhaftigkeit darin bestehe, dafl
man »die Seele junger Kinder mit zu friihzeitigen und zu
mancherley Kenntnissen ausstopft, welche theils noch ganz
unniitz fiir sie sind, theils ihre schwache Fassungskraft zu
sehr iiberschreiten«.”” An anderer Stelle hebt Campe hervor,
dafl diese Tendenz sich durchaus in der Folge der neueren
Pidagogik entwickelt hat: »Man hat von allerley neu erfun-
denen Erleichterungen des Unterrichts gehort; man hat ver-
nommen, wie viel durch dergleichen erleichternde Mc(hoderl
bey diesem und jenem Kinde ausgerichtet worden sey.«*
Nun wolle man bei den eigenen Kindern ihnliche Resultate
erzielen, ohne allerdings die »erleichternden« Methoden an-
wenden zu konnen. So seien die »Lehrzimmer« zu »Treib-
hdusern« junger »Menschenpflanzen« geworden, dcnlcn fiu}
Friichte gewaltsam abgeprefit wiirden; in solchen Treibhiu-

28 Allgemeine Revision des gesamten Schul- und Erziehungswesens von einer
Gesellschaft praktischer Erzieber, hrsg. von ]. H. Campe, 16 Bde., Hamburg
1785ff.; Lockes Werk erschien 1787 im dritten Band in der Ubersetzung von
Rudolphi. o .

29 Joachim Heinrich Campe, »Nothige Erinnerung, daf die Kinder Kinder
sind, und als solche behandelt werden solltene, in: J.H.C., Sammlung eini-
ger Erziehungsschriften, T, 1, 5. 163 FERS

30 »Ueber das schiadliche Frilhwissen und Vielwissen der Kinders, T. 2, §. 230,
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sern seien die alte Dressur, das Auswendiglernen und das
Memorieren wieder an der Tagesordnung. Die Urspriinge
solcher Erziehungspraxis sind nach Campe bei den Eltern
und Erziehern selbst zu suchen: Diese wollten aus »Eitel-
keit« nur sich selbst in den Kindern gelobt und bewundert
sehen; es ginge nicht um das Wohl der Kinder, sondern
allein um die Befriedigung ihres eigenen Ehrgeizes,’! »Klu-
ger Kinder Eltern miissen ja wohl selbst gescheide Leute
seyn, und der Lehrer oder Hofmeister so wohl unterrichte-
ter, so hochgelehrter Schiilerchen, mufl ja wohl selbst alles,
was Gelehrsamkeit heiflt, verschluckt haben.«*? Die Kinder
sind, so Campe, zum Opfer der Eitelkeit, zum Prestigeob-
jekt eines Bildungs- und Statusbewuftseins geworden, wie
es im 18. Jahrhundert fiir bestimmte Kreise des gehobenen
Biirgertums charakteristisch gewesen zu sein scheint.

Die vorphilanthropische Kinder- und Jugendliteratur® ist,
recht besehen, eher auf die Seite dieser von Campe beschrie-
benen Erziehungswirklichkeit zu schlagen, die durch Bil-
dungseifer und frithe Gelehrsamkeit gekennzeichnet ist, als
dafl sie insgesamt als eine gelungene Realisation jener zahl-
reichen Anregungen Lockes bezeichnet werden kénnte, das
Lesen und Lernen kindgemifl und wie ein Spiel zu gestalten,
Charakteristisch ist fiir sie zunichst, daf sie sich allein auf
das Kind als im Werden begriffenes Vernunftwesen bezieht,
andere Ziige kindlicher Wesensart aber weitgehend unbe-
achtet lilt. Sie hebt damit weniger auf das Trennende als auf
das Gemeinsame zwischen Kindsein und Erwachsenenstatus
ab, was sie zu einem relativ geringen Maf an Anpassung, an
»Adaption«* an den kindlichen und jugendlichen Leser, an

31 Ebd., S. 255f,

32 Ebd., S. 257.

33 DaB es sich hierbei nicht um eine homogene Strémung handelt, soll nicht
zuletzt der vage Terminus zum Ausdruck bringen. Gemeint sind hiermit alle
Erscheinungstormen aufklirerischer Jugendliteratur, die dem Philanthropis-
mus vorausgegangen bzw. unbeeinfluflit von ihm geblieben sind,

34 Vgl. Theodor Briiggemann, »Literaturtheoretische Grundlagen des Kinder-
und Jugendschrifttumss« (1966), wiederabdr. in: Ernst G, von Bernstorf{
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sein Fassungsvermégen und seine besonderen Bediirfnisse
verpflichtet. Dies gilt sowohl in stofflicher wie in methodi-
scher und sprachlicher Hinsicht. Welche Fiille an Schulwis-
sen aus allen Disziplinen bieten nicht etwa die zahlreichen
Enzyklopidien und Elementarwerke, die, zumeist aus dem
Franzosischen iibersetzt, in den sechziger und siebziger Jah-
ren erschienen sind! Welch eine Stoffmenge enthalten die
religiosen Schriften fiir Kinder, die biblischen Erzihlungen
und Religionsbiicher! Beispiele tugendhaften Verhaltens
werden aus Bereichen der Politik und Geschichte, der An-
tike und der Mythologie, jedenfalls aus der Welt der Er-
wachsenen und nur selten aus einem Bereich genommen, der
Kindern anschaulich und erfahrbar ist. Auch in methodi-
scher und sprachlicher Hinsicht ist die Adaption gering. Auf
den besonderen »Geist der Kinder«, den Locke als unacht-
sam, sorglos, munter, unkonzentriert und sprunghaft be-
schreibt und den er als eine »natiirliche Folge ihres Alters«™
ansieht, wird die Art der Darlegung so gut wie gar nicht
eingestellt und auch sprachlich nicht an kindliche Aus-
drucksweisen angekniipft. : _ :
So gering und unscheinbar sie auch ist, es findet eine Adap-
tion statt, wenn auch nicht eine Anpassung an das Kind in
seiner konkreten psychischen Wesensart, wie sie etwa_bm
Locke geschildert wird, so doch eine Adaption an das Kind,
insofern es ein noch unentwickeltes Vernunftwesen, seine
Seele eine Tabula rasa ist, in der sich ein System von Er-
kenntnissen erst bilden und ein geordnetes Wissen entstehen
mufl, Dieser Aufbauprozef von Wissen aber muf sich nach
bestimmten Gesetzen vollziehen, soll nicht ein dunkler und
verworrener Geist Resultat der Erziehung sein. Eben diese
Gesetze sind es, die die Adaptionsprinzipien der vorphilan-
(Hrsg.), Aspekte der erziblenden Jugendliteratur, Baltmannsweiler 1977,
S. 14-34, insbes. S.26f.; Gote Klingberg, Kinder- und Jugendliteraturfor-
schung, Kap. 5, 5.92ff.: Die Adaption in der fiir Kinder und Jugendliche

produzierten Literatur, 3
35 Locke, Gedanken iiber Erziehung, S. 88, Abschn, 80; vgl. auch S.204f,,
Abschn. 167.
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thropischen Kinder- und Jugendliteratur abgeben. August
Ludwig Schl5zer hat einige solcher Gesetze in bezug auf die
Gattung des Elementarbuches namhaft gemacht: Das Wich-
tigste bei einem solchen Lehrbuch ist ihm die Bestimmung
der »Succeflionsordnung der Ideen, wie solche auf die leere
Kinderseele aufgetragen, ausgedriickt, und angereihet wer-
den« sollen.* Die Ideen miifiten unter sich zusammenhiin-
gen und logisch auseinander folgen (»Kettenregel«), die zu-
sammengesetzten in ihre Teilbegriffe aufgelst werden; end-
lich miisse vom Bekannten zum Unbekannten fortgeschrit-
ten, miifiten die Ideen klassifiziert werden usw.” Was Schlé-
zer fiir »Kinderstyl« hilt, hat mit kindlichen Ausdruckswei-
sen wenig zu tun: »[...] ein naiver Styl, leicht und doch
gedrungen, schén und doch ungeschmiickt, pricis und doch
nicht gelehrt, gedankenreich und doch erklirlich.«** Dem
kindlichen Leser sich anpassen heifit fiir Schlézer, ein Buch
schreiben, das transparent im Aufbau und folgerichtig in der
Anordnung seiner Materien ist, eine deutliche und klare Ge-
dankenfithrung und eine schlichte, aber treffsichere Sprache
besitzt. In welchem Ausmaf diese Vorstellung von Kinderli-
teratur rationalistisch ist, mag ein kurzer Riickblick auf
Locke verdeutlichen, der in bezug auf Kinder immerhin
schon folgendes zu bedenken gegeben hat: »Nur das Neue
fesselt sie; was sich als neu vorstellt, wollen sie sofort kosten.
und ebenso schnell sind sie gesittigt. Sie werden eines Din-
ges schnell iiberdriissig und haben fast alle ihre Freude an
Verwunderung und Abwechselung. Es steht im Wider-
spruch zu dem natiirlichen Zustand der Kindheit, wenn sie
ihre schweifenden Gedanken festhalten sollen.«**

Die bislang beschriebene rationalistische Weise der Adap-
tion an den jugendlichen Leser findet vornehmlich im Be-
reich der enzyklopidischen, der religios und der sachlich

36 Schlozer, Vorrede zu la Chalotais, S. LXXXII1

37 Ebd., §. LXXXIV.

38 Ebd., 5. LXXIII.

39 Locke, Gedanken iiber Erziehung, 5. 204f., Abschn. 167
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belehrenden Literatur statt. Im Bereich der sittlich belehren-
den Schriften dagegen wird der rationalistische Rahmen der
Adaption bereits von der vorphilanthmpischgn Kinder- und
Jugendliteratur iiberschritten: Hier besteht d:fr zentrale An-
passung an den Leser darin, dafl die moralischen Lchre'n
konsequent eingekleidet und veranschaulicht werden. Die
sittliche Unterweisung erfolgt ganz anhand von »Exem-
pelne, die zumeist in der literarischen Form der Fabel, der
Beispielgeschichte oder der moralischen Erzihlung geboten
werden. Die Aufklirungspidagogik wendet sich hiermit ein-
mal gegen die bis dahin vorherrschende Traktatliteratur, in
der der moralische Unterricht die Gestalt direkter Belehrung
annahm und in der Vermittlung von Geboten, Regeln, An-
weisungen und Warnungen bestand, die zumeist auswcr_idig
zu lernen waren.* Sie zweifelt von Anfang an an der Wirk-
samkeit einer solchen Art moralischer Unterweisung und
setzt ihr die einprigsamere Exempelmethode entgegen. »Es
ist eine gemeine Anmerkung, daff die Exempel mehr Ein-
druck auf das Gemiith machen, als die Lebren, und der
Grund dieser Wahrheit diinkt mich sehr leicht zu finden.
Die Lehre ist eine Beschreibung, das Exempel aber eine
wiirkliche Vorstellung, ein lebendiges Gemihld. Gleichwie
nun ein Gemihld, oder eine wiirkliche Aussicht auf ein
schénes Land mehr Eindruck macht als die blosse Beschrei-
bung, so ist es auch mit den Lehren und Exempeln,«* Jo-
hann Bernhard Basedow sucht den Vorteil der Exempel pri-
ziser zu fassen: »Die moralischen Regeln, wenn sie nicht
durch Erzihlung bestitigt werden, beschiftigen nur den
Verstand, aber nicht zugleich die Einbildungskraft. Solche
Vorstellungen aber haben in der Seele weder eine starke,

40 Damit soll nicht bestritten sein, dafl auch die Exempelmethode besonders im
Bereich der religisen Unterweisung schon eine lange Tradition hat; erinnert
sei hier nur an die biblischen Gleichnisse und die Predigt-Mirlein des ausge-
henden Mittelalters. !

41 Sulzer, Versuch von der Erziehung ..., S. 105f,; vgl. Entsprechendes bei
Locke, Gedanken iiber Erziehung, S. 90f., Abschn. 82.
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noch eine dauerhafte Wirkung; sie werden leicht vergessen
und selten wiederholt, weil die Wiederholung derselben
nicht anders kann veranlafit werden als durch Worte, nicht
aber durch den Anblick oder durch die Erinnerung der sinn-
lichen Gegenstinde. Hingegen, wenn die Regeln durch Er-
zihlungen bestirkt werden, so finden sie leichteren Eingang
in die Tiefe der Seele, in das Herz des Menschen.«*? Der
Vorzug der Exempel besteht also darin, daf sie das Gemiit
affizieren, denn das Gemiit des Menschen ist der eigentliche
Adressat der sittlichen Erziehung. Tugendhaftes Handeln
soll nicht allein auf rationaler Entscheidung basieren, es soll
vielmehr »Gewohnheit« werden und einer »Neigung zur
Tugend« entspringen. Diese ins Gemiit des Menschen einzu-
pflanzen, bedarf es selbst nicht-rationaler Mittel: Das Exem-
pel iiberzeugt nicht diskursiv, 16st dafiir aber eine affektive
Identifikation und Nachahmungsbegierde aus und fiihrt zu
einer bleibenden Verinnerlichung von Tugend.

Die Exempelmethode besitzt aber gerade aufgrund ihres
nichtrationalen Charakters einen weiteren Vorteil: Sie ist
nicht nur die wirksamere Weise, das Gemiit sittlich zu pra-
gen; mit ihr vermag sich die sittliche Erziehung dariiber hin-
aus bereits an Kinder zu wenden, die ihres Alters wegen
noch zu keinem verniinftigen Gesprich in der Lage, aber
schon voller Nachahmungsbegierde sind. Von dieser Maog-
lichkeit macht die vorphilanthropische Kinderliteratur einen
reichhaltigen Gebrauch: Es kommt ihr darauf an, Kinder so
frith wie méglich an Tugend und tugendhaftes Verhalten zu
gewdhnen, auch wenn sie noch gar nicht einzusehen in der
Lage sind, dafl es sich um Tugend handelt. Ein solches Ver-
halten wird Kindern denn auch als nachahmenswert darge-
stellt, nicht weil es tugendhaft ist - dies vermogen sie noch
gar nicht einzusehen -, sondern weil es belohnt wird, weil es
Vorteile und Ansehen erbringt. Solchermafien wird bewufit
eine friihe kindliche Mimikri von Tugend erzeugt, zu der ein

42 Johann Bernhard Basedow, Ausgewdblte pidagogische Schriften, bes. von
Albert Reble, Paderborn 1965, S, 123,
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sittliches Bewufltsein erst spiter hinzutreten soll: Die Ge-
wohnheitsbildung soll so der Bewuftseinsbildung vorausge-
hen. Es fehlt nicht ginzlich an Skrupeln beziiglich einer sol-
chen Dressur, doch gilt sie immer noch als erstrebenswert,
weil so die spiter erwachende Vernunft auf Gewohnheiten
stoflen wird, die bereits mit ithr harmonieren, und einen
Kampf nicht erst fiilhren muf}, von dem ungewifl ist, ob sie je
ihn bestehen wiirde. Den Weg zu einer solchen frithen Ge-
wohnheitsbildung eréffnet die Exempelmethode, die Kinder
nicht diskursiv, sondern affektiv durch Vorbilder und Bei-
spiele beeinflufit,

Das gewichtige Plidoyer, das die aufklirerische Pidagogik
fiir den Einsatz von Exempeln gibt, stellt eine entscheidende
Offnung des Erziehungsprozesses fiir die Literatur dar.
Denn abgesehen von lebenden Vorbildern aus der Umwelt
der Kinder und von Vorbildern aus der Geschichte handelt
es sich bei den Exempeln stets um literarisch vermittelte.
Sulzer gibt den letzteren, den »erdichteten«, sogar eindeutig
den Vorzug: Sie kénnten nimlich »durch die Geschicklich-
keit des Schreibers so rithrend werden, daf sie mehr Ein-
druck machen als die lebendigen Exempel«. Eine »geschickte
Feder« konne »der Erzehlung eine solche Stirke, und einen
solchen Reiz geben, dafl der Leser auf das kriftigste geriihret
wird. Man kan Historien erdenken, und sie so einrichten,
wie sie fiir die Kinder am allerbequemsten scheinen.«* Die
»Historien« und »erdichteten Erzehlungen« erhalten damit
eine zentrale Funktion in der aufklirerischen Erziehung: Sie
werden zu einem der bedeutsamsten Mittel der frithen sittli-
chen Erziehung, der zeitigen tugendhaften Gewohnheitsbil-
dung. Dies setzt sich schnell in der literarischen Praxis
durch: Die Traktatliteratur, die Zucht- und Regelbiicher
werden zuriickgedringt, ohne allerdings ganz zu verschwin-
den.* Thr Platz und ihre Funktion werden von den zahlrei-
43 Sulzer, Versuch von der Erziehung ..., S. 110f,

44 Die Sittenbiichlein von Campe und Schlosser stehen hierbei genau auf der
Mittellinie zwischen Traktatliteratur und neuver Beispielbelehrung.
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chen, neu entstehenden literarischen Lesebiichern fiir Kin-
der {ibernommen, die in Form von Beispielgeschichten, Er-
zihlungen, Dialogen, Fabeln und Gedichten moralische Ex-
empel vermitteln. Lediglich als elterliches Vermichtnis an
die das Haus verlassende Jugend vermag die Traktatliteratur
noch eine bedeutsame Position zu halten;*® hier ist denn
auch fiir die Aufklirer eine direkte, verniinftige Aussprache
am Platze.

Die vorphilanthropische Kinder- und Jugendliteratur ist, so
wurde gesagt, durch ein geringes Ausmafl an Adaption an
den jungen Leser gekennzeichnet. Die Adaption war eine
zweifache: Hinsichtlich der Schriften fiir die intellektuelle
Erziehung, der Enzyklopidien und Elementarwerke, der re-
ligiosen und der sachlich-belehrenden Biicher, bestand sie in
einer rationalistischen Anpassung an das Kind blof§ als einem
Vernunftwesen, ohne andere Seiten der kindlichen Wesens-
art zu beriicksichtigen. In bezug auf die sittlich belehrende
Literatur erwies sie sich als Anpassung an das Gemiit der
Kinder und deren Anschauungsbediirfnis, mit dem Ziel, ih-
ren Nachahmungstrieb auszunutzen. Doch ebenso wie im
ersten Fall nicht etwa schon eine Anpassung an eine kindli-
che Vernunft, sondern nur an einen noch unentwickelten
Zustand der Vernunft stattfindet, so liegt auch im zweiten
Fall nicht eine Adaption an ein kindliches Gemiit vor, son-
dern lediglich eine an das Gemiit des Menschen iiberhaupt,
insofern es im Kind - wie iibrigens auch in anderen noch
ungebildeten Menschen — neben sich noch keine entwickelte
Vernunft hat und deshalb allein auf Exempel und Vorbilder
angewiesen ist. Beide Adaptionsweisen heben nicht auf eine
spezifisch kindliche Wesensart ab, die gegeniiber dem Er-
wachsenenstatus als ein qualitativ anderes zu begreifen wire:
Die Besonderheit des Kindseins wird lediglich in einem We-
niger an Vernunft gesehen. Nicht dafl eine spezifisch kindli-

45 Vgl. die in dieser Textsammlung auszugsweise wiedergegebenen Elterlichen
Rite von Campe, Niemeyer und Spach.
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che Wesensart noch nicht zur Wahrnehmung gekommen
wire, sie geht nur nicht als ein Faktor in die Institution
»Kinder- und Jugendliteratur« ein. Locke beschreibt die
kindliche Wesensart als eine natiirliche, um zu verhindern,
dafl sie unterdriickt wird; mit dem gleichen Argument aber
empfiehlt er, sie nicht zu beachten, da sie sich mit der Zeit
von selbst geben werde. Die vorphilanthropische Kinder-
und Jugendliteratur hilt sich vorwiegend an die zuletzt ge-
nannte Empfehlung: Sie will nichts von einer besonderen
Welt und Wesensart des Kindes wissen. Es mag sie geben, sie
verdient aber keine Beachtung. Es gilt vielmehr, umgekehrt
die Kinder so frith wie méglich in die Welt der Erwachsenen
einzufithren. In sie geht deshalb die ganze Gelehrsamkeit der
Zeit ein — ohne Riicksicht darauf, ob sie dem Kind als Kind
von unmittelbarem Nutzen ist. Die Kinder werden in die
Welt aufklirerischer Bildung einbezogen und erhalten hier
so frith wie méglich Mitgliedschaft.

Philanthropische Kinder- und Jugendliteratur

Diese frithe Teilnahme der Kinder an der Welt aufklireri-
scher Bildung wird der philanthropischen Bewegung in ho-
hem Mafle fragwiirdig. Eine frithe »Vielwisserei« ist fiir
Campe sogar von groflem Ubel: »[...] alle die gelehrten und
glinzenden Dinge, womit man die aufkeimenden Fihigkei-
ten junger Kinderseelen zu bepacken pflegt, haben nicht nur
ganz und gar keinen Nutzen fiir sie, sondern sind auch noch
tiberdem, aus mehr als einer Ursache, in einem hohen Grade
schidlich.«* Die korperlichen Krifte wiirden gelihmt;
durch allzufrithe Gewohnung an bloff symbolische Erkennt-
nis und an Biicher wiirde das Empfindungsvermégen abge-
stumpft und »das Aufkeimen des jungen Menschenverstan-

46 Joachim Heinrich Campe, »Ueber das schiidliche Frilhwissen und Vielwis-
sen der Kinders, T. 2, 5. 253.
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des« behindert, der junge Geist aus der Welt des Sichtbaren
entriickt; schlieflich wiirden seine Krifte von jeglicher Akti-
vitit und »Thitigkeit« abgezogen, »so, dafl er zulezt fast alle
Selbstthitigkeit verliert« und in Passivitit versinkt, Aus sol-
chermaen erzogenen Kindern konnten schwerlich »ge-
schickte und brauchbare Mitglieder der menschlichen Ge-
sellschaft« werden.” »Erschlaffunge«, so resiimiert Campe,
»ist die gewisse Folge jeder unnatiirlichen Anstrengung, und
Unfruchtbarkeit die unausbleibliche Wirkung einer zu friih-
zeitigen und zu imsigen Kultur.«*® Unverkennbar ist, dafl
Campes Polemik gegen die gelehrte Kultur ihr Arsenal aus
der Kulturkritik Rousseaus genommen hat, Tatsichlich bil-
den die Kulturkritik des ersten Discours und ihre Umset-
zung in eine pidagogische Theorie im Emile einen der Aus-
gangspunkte der philanthropischen Bewegung.

Bei Rousseau bekommt die Erziehung ja in der Konsequenz
der Kulturkritik eine gesellschafts- und bildungskritische
Ausrichtung: Insofern sie eine »naturgemifle« Erziehung
sein will, muf} sie sich negativ gegen eine gesellschaftliche
Umwelt und Bildung verhalten, die von der menschlichen
Natur sich entfernt und entfremdet haben. Diese zunichst
kulturkritisch bedingte sezessionistische Tendenz wird von
Rousseaus Anthropologie untermauert: Seine Erziehung hat
Natur nicht nur zum Ziel, sie ist naturgemif auch in der
Weise, dafl sie den »Gang der Natur«* beachten will, Dieser
natiirliche Entwicklungsgang besteht fiir Rousseau in der
Aufeinanderfolge verschiedener Altersstufen, deren keine
iibersprungen werden darf und deren jede eine eigenstin-
dige, in sich ruhende Sphire darstellt: »Die Natur will, da§
Kinder Kinder sind, bevor sie zum Erwachsenen werden.
Wollen wir diese Ordnung umkehren, erzeugen wir frith-

47 Ebd., 5. 259,

48 Ebd., 5. 261.

49 Jean-Jacques Rousseau, Emile oder Uber die Erziehung, aus dem Franz. von
E. Sckommodau, hrsg. von Martin Rang, Stuttgart o. |. (Reclams Universal-
Bibliothek, Nr. 901 [10]), S. 102; vgl. auch 5. 134,
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reife Friichte, die weder Saft noch Kraft haben und bald
verfault sein werden [...]«.% »Jedes Alter, jeder Lebensstand
hat seine ihm eigene Vollkommenheit, seine ihm eigene Art
von Reife.«* Die gebildete Gesellschaft vermag neben der
wahren menschlichen Natur auch deren naturgemifien Ent-
wicklungsgang nicht zu respektieren; sie mufite die Kindheit
deshalb ginzlich verkennen. »Die Kindheit ist uns etwas
vollkommen unbekanntes [...].« Immer suchten die Men-
schen »im Kind den Erwachsenen, ohne zu bedenken, was
ein Kind vorher ist«.® Rousseaus Vorstellung von Kindheit
widerspricht in zentralen Punkten den bisherigen Anschau-
ungen der Aufklirungspidagogik. Dieser Widerspruch zeigt
eine grofe Wirkung unter den deutschen Aufklirern und
trigt schlieBlich zu einer bedeutsamen Verinderung der Kin-
der- und Jugendliteratur bei. So verlohnt es hier, einen kur-
zen Blick auf Rousseaus Argumente zu werfen.

Neu ist zunichst die Betonung der Eigenstindigkeit und des
Eigenwertes von Kindheit. War fiir Locke die kindliche We-
sensart etwas, das sich von selbst wieder geben wird, das
deshalb keiner besonderen Beachtung wert sein sollte, so
wird sie bei Rousseau zum telos, zum Ideal der Kindheits-
stufe selbst: Das Kind hat zunichst allein Kind zu werden
und erreicht darin, ein »fertiges Kind« zu sein, die ihm ge-
mifle Vollkommenheit und Reife.”* Dies hat die sehr strikte
Konsequenz, dafl jegliche Instrumentalisierung der Kindheit
fiir spitere Lebensabschnitte ausgeschlossen werden mufl.
Die aktuellen Bediirfnisse der Kinder allein geben den Mafl-
stab dafiir ab, was sie zu tun oder zu lassen haben. Sie sollen
nichts lernen, »wovon sie nicht den aktuellen und augen-
blicklichen Vorteil spiiren, sei es Vergniigen, sei es Nut-
zen«.* Bekanntlich fiihrt Rousseau als Argument hierfiir zu-

50 Ebd., S. 206
51 Ebd., S. 340.
52 Ebd., S. 102.
53 Ebd., S. 340.
54 Ebd., S. 258,
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nichst die hohe Kindersterblichkeit an: Niemand konne eine
Aufopferung der Kindheit fiir eine ungewisse Zukunft
rechtfertigen.”® Entscheidend aber wird fiir Rousseau das
Argument, dafl auch die Kindheit eine Zeit des Gliicks zu
sein habe, das zu triiben niemand befugt sei. »Thr seid beun-
ruhigt, wenn es seine ersten Jahre mit Nichtstun verbringt.
Aber was denkt ihr denn! Ist es etwa nichts, glicklich zu
sein. Ist es nichts, den ganzen Tag herumzuspringen, zu
spielen und zu rennen?«*® :

Fiir Locke regte sich frithzeitig im Kind bereits die Vernunft,
weshalb ithm das verniinftige Gesprich die adiquate Um-
gangsweise zu sein schien. Auch hier widerspricht Rousseau:
»Von allen Fihigkeiten des Menschen entwickelt sich die
Vernunft, die sozusagen eine Zusammenfassung aller ande-
ren ist, am schwierigsten und spitesten [. ..].«*” Die Kindheit
ist »der Schlaf der Vernunft«.”® Damit fillt die Vorausset-
zung dafiir, im Kind das anzusprechen, was es mit den Er-
wachsenen gemeinsam hat; auch in seinen intellektuellen Fi-
higkeiten ist es andersgeartet als der Erwachsene. »Die Kind-
heit hat ihre eigene Weise zu sehen, zu denken und zu emp-
finden. Nichts ist unsinniger, als ihr die unsrige unterschie-
ben zu wollen.«* Was im Kinde sich entwickelt, ist nicht
schon die »intellektuelle oder menschliche Vernunft« der Er-
wachsenen, sondern eine spezifisch kindliche Vorform der-
selben, die Rousseau »sensitive oder kindliche Vernunfte
nennt.® Einher mit der These von der spiten Ausbildung der
Vernunft geht die Vorstellung einer Verlangsamung der see-
lisch-intellektuellen Bildung. In bezug hierauf miisse sich
der Erzieher bloff negativ, abwartend und abwehrend, ver-
halten, wihrend er um so mehr Gewicht auf die korperliche

55 Ebd., S. 184ff,
56 Ebd., S. 240,
B 5. 205,
58 Ebd., S. 240.
59 Ebd., S. 207.
60 Ebd., S. 339,
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Erziehung und Ertiichtigung legen miisse. »Trainiert seinen
Korper, seine Organe, seine Sinne und seine Krifte, aber laflt
seine Seele solange wie méglich in Ruhe.«®' Die Gleichzei-
tigkeit von frither korperlicher und intellektueller Bildung
bei Locke wird zugunsten einer Prioritit der physischen Er-
ziechung aufgeldst, in der nun die einzig naturgemifle Mog-
lichkeit gesehen wird, der geistigen Entwicklung des Kindes
vorzuarbeiten. »Wollt ihr also die Intelligenz eures Zoglings
fordern, so fordert die Krifte, die sie beherrschen mufl.«*
Nichts anderes ist ja der Sinn des Bildes von der Kindheit als
dem Schlaf der Vernunft.

Widerspruch legt Rousseau schliefflich auch gegen das Kon-
zept moralischer Erziehung ein, das Kinder zu einem Zeit-
punkt bereits, an dem sie noch zu keinerlei sittlichem Be-
wufltsein fihig sind, an rugendhaftes Verhalten gewohnen
will und sich hierzu der Exempelmethode bedient. Dem hile
Rousseau entgegen, »daf} alle durch Nachahmung erworbe-
nen Tugenden nur Tugenden von Affen sind«.*’ Eine Nach-
ahmung, die von keinem eigenen Verstindnis begleitet wird,
setzt zudem ein Autorititsverhiltnis voraus und ist fiir
Rousseau schon deshalb nicht akzeptabel. Schliefilich ist
Rousseau gegen jegliche Nachahmung iiberhaupt, sieht er
doch im Nachahmungstrieb eine der Ursachen gesellschaftli-
cher Entfremdung; sein Emile soll diesen Trieb erst gar nicht
kennenlernen. Rousseaus eigener Vorschlag besteht bekannt-
lich darin, auf der Stufe der Kindheit und der ersten Jugend
von einer sittlichen Unterweisung iiberhaupt abzusehen, sich
allenfalls auf die Vermittlung weniger elementarer Moralbe-
griffe wie Freiheit, Eigentum und Ubereinkunft* zu beschriin_-
ken. »Gut und Bése zu erkennen, die Begriindung menschli-
cher Pflicht zu verstehen ist nicht Sache des Kindes.«*

61 Ebd., §. 214,
62 Ebd., S. 261.
63 Ebd., 5. 234.
64 Ebd., S. 3441.
65 Ebd., S. 206,

Einleitung 31

Die Konsequenz, die sich aus Rousseaus Sicht der Kindheit
fiir die Literatur und deren erzieherische Funktion ergibt, ist
bekannterweise vernichtend. Rousseau macht die Veranke-
rung von Literatur im Erziehungsprozefl, wie sie das Werk
der bisherigen aufklirerischen Pidagogik darstellt, in vollem
Ausmafl wieder riickgingig. Biicher, so heifit es an beriihm-
ter Stelle, seien die Quelle des grofiten Ungliicks der Kinder.
»Die Lektiire ist die Geiflel der Kindheit und dabei fast die
einzige Beschiftigung, die man ihnen gibt. Emile wird mit
zwolt Jahren noch kaum wissen, was ein Buch ist.«% Zwar
wird Emile vor dem 10, Lebensjahr lesen und schreiben kén-
nen, er hat dies aber nicht der Biicher wegen gelernt, son-
dern um am brieflichen Verkehr teilzunehmen, dessen Vor-
teile und Nutzen er einsieht. Seine intellektuelle Bildung
vollzieht sich ginzlich ohne Biicher: »[...] seine ganze Um-
gebung ist das Buch, woraus es ununterbrochen und unbe-
wuflt sein Gedichtnis bereichert, bis seine Urteilskraft es
auswerten kann.«* Die sinnliche Vernunft der Kinder sei zu
symbolischer, durch Zeichen vermittelter Erkenntnis unfi-
hig; jedes Wissen, das nicht aus der unmittelbaren sinnlichen
Anschauung entsprungen ist, bleibe bei ihnen ein leeres
Wortwissen. Damit sind die zahlreichen Kinderenzyklopi-
dien und Elementarwerke aus der natiirlichen Erziehung
verbannt. Auch den Fabeln und Beispielgeschichten geht es
nicht besser: Dafl die kindliche Vernunft eine sinnliche ist,
heifit fiir Rousseau nicht, dafd fiir sie die Anschaulichkeir, die
die gleichnishafte und metaphorische Rede kennzeichnet,
verstandlich wire. Rousseau legt dies in seiner Polemik ge-
gen die Fabel dar, die ja das traditionsreichste Genre der
bisherigen Kinderliteratur darstellt: Das, was bisher als de-
ren Vorteil galt, die gleichnishafte Einkleidung der Lehre in
eine Geschichte, erweist sich fiir Rousseau gerade als Hin-
dernis fiir ein wirkliches Begreifen durch die Kinder. Kinder
wiirden von der Fiktion verfithrt und liefen die Wahrheit
66 Ebd., S. 258.

67 Ebd., 5. 250.
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unbeachtet; der Wechsel von eigentlicher und uneigentlicher
Rede kénne von ihnen nicht vollzogen werden. »[...] die
poetische Form, die seinem Gedichtnis leichter eingeht,
macht [...] das Begreifen schwieriger, so dafl die Annehm-
lichkeit auf Kosten der Klarheit geht.«** Das Fazit bei Rous-
seau lautet: »Fabeln konnen zur Belehrung Erwachsener
dienen, den Kindern aber mufl man die nackte Wahrheit
sagen. Sobald man sie mit einem Schleier verdeckt, machen
sie sich nicht mehr die Miihe, ihn zu liiften.«* Die bisherige
Aufklirungspidagogik war bemiiht, die Traktatliteratur zu-
riickzudringen, und suchte, die moralischen Lehren poe-
tisch einzukleiden und den Kindern nicht mehr Regeln und
Gebote, sondern Fabeln, Beispielgeschichten und Erzihlun-
gen zu geben. Rousseau macht dies riickgingig und verwirft
die »poetische Forme schlechthin als nicht kindgemaf. Er
kehrt damit nicht etwa zur Traktatliteratur zuriick; er ver-
zichtet ja auf eine sittliche Unterweisung der Kinder iiber-
haupt, sei sie nun poetisch eingekleidet oder nicht. Rousseau
gelangt derart zu einem vollstindigen Verdikt gegen jegliche
Form von Kinderliteratur.”

Es ist sicher nicht das einzige Paradoxon in der Wirkungsge-
schichte des Rousseauschen Denkens, dafl der Emuile mit
seinem strengen Verdikt gegen Kinderliteratur im deutschen
Bereich umgekehrt zu einer bedeutenden Anregung fiir die
Entwicklung der Kinder- und Jugendliteratur geworden ist
und mit dazu beigetragen hat, dafl diese eine neue Stufe
betritt. Auch wenn sein Verdikt nicht wortlich genommen
worden ist, so hat es doch dazu gefiihrt, dafl die bisherige
Produktion von Kinder- und Jugendliteratur in umfassender
Weise fragwiirdig und problematisch geworden ist. Es ist die

68 Ebd., S. 251.

69 Ebd.

70 Fiir das Jugendalter will Rousseau bekanntlich nur ein Buch zulassen: den
Robinson Crusoe (vgl. 5.388ff,). Die »Zeit der Lektiire und der schonen
Literatur« (5. 695) tritt fiir ihn erst spit, mit dem 20.1 ebensjahr etwa, ein,
dem Zeitpunkt, an dem Emile in die Gesellschaft eingefithrt wird,
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auf Basedow folgende jiingere Generation der Philanthro-
pen, die eines Campe oder Salzmann, die sich von Rousseaus
Einwinden wirklich beunruhigen liffit: Wenn eine spezifi-
sche Kinder- und Jugendliteratur iiberhaupt noch einen Sinn
haben kann, so in etwa die Uberlegung der Philanthropen,
muf sie sich in einer ganz und gar neuen Weise auf das Kind
beziehen und sich radikal dem spezifisch kindlichen Denken
und Empfinden anpassen, wobei durchaus die Rousseausche
Vorstellung von Kindheit als Mafistab akzeptiert wird. Al-
lein durch eine solche radikale Anpassung kann die Kinder-
und Jugendliteratur das Verdikt Rousseaus abfangen. Aus-
gelost wird derart in der Entwicklung der Kinder- und Ju-
gendliteratur ein Schub neuer Adaptionsweisen: Das héhere
Ausmafl an Adaption ist denn auch eines der wesentlichen
Charakteristika der philanthropischen Kinder- und Jugend-
schriften.

Daf eine durch Rousseau ausgeléste Legitimationskrise am
Beginn der philanthropischen Kinderliteratur steht, liflt sich
an der Entwicklung ihres mafigebenden Autors gut ablesen:
Campes jugendliterarische Produktion beginnt in der zwei-
ten Hilfte der siebziger Jahre; gleichzeitig fiihrt er eine in-
tensive Auseinandersetzung mit Rousseau, dessen Emile er
die »Bibel der Erziehungslehre« nennt.”! Er schlieft sich
ganz an Rousseau an, wenn dieser »die ganze erste Periode
des menschlichen Lebens lediglich solchen Ubungen wid-
men mochte, welche unmittelbar die Ausbildung und Stir-
kung des Korpers, die intellektuelle Bildung der Seele hinge-
gen nur mittelbarer Weise betreffen«.”? Aus pragmatischen
Griinden sieht Campe sich jedoch zu Abstrichen und Kom-
promissen gezwungen: Er ist bereit, seinen eigentlichen
Wunsch, der es weiterhin mit Rousseau hilt, um die Hilfte
herabzustimmen, und méchte wenigstens die ersten sechs
Lebensjahre des Kindes von Biichern und von dem »Verder-
71 Joachim Heinrich Campe, sUeber das schidliche Friilhwissen und Vielwis-

sen der Kinders, T. 2, 5. 232.
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ben des Schulunterrichtes« ginzlich freihalten. Aber auch in
den darauffolgenden fiinf bis sechs Lebensjahren sollten
Lektiire und Unterricht nur mit sgrofler Missigkeit« gesche-
hen. Das Erscheinen »so vieler niedlicher Kinderbiicher«
vermag Campe hierin nicht umzustimmen: Bis zum sccl'!.smn
Lebensjahr sollten die Kinder keine Biicher in die Hinde
bekommen. ;

Mit diesem Zugestindnis aber ist auch Rousseaus radikales
Verdikt gegen Kinderliteratur zumindest teilweise aufgeho-
ben, was Campe nicht ungelegen sein kann, hat er dqch
selbst schon einige Versuche unternommen. Dennoch bleibt
er sich dessen bewufit, dafl es sich um eine auﬂcrordcn"ﬁllch
schwierige, fast unlosbare Aufgabe handelt. Fiir das philan-
thropische Problembewufltsein beziiglich einer wirklich
kindgemiflen Literatur sind folgende Sitze Campes ein be-
wegendes Beispiel: »Der Schriftsteller, der fiir ganz kleine
Kinder schreibt (und wie viele haben wir deren schon ge-
habt?) mag noch so vorsichtig seyn, mag sich noch so sehr in
die Vorstellungs- und Empfindungsart der Kinder hineinge-
dacht, oder hineinbeobachtet, mag ihre Sprache, welche von
der Sprache der Erwachsenen so weit abweicht, noch so sehr
in seiner Gewalt haben: so entweicht ihm doch alle Augen-
blicke hier ein Begriff, zu dessen Aufnahme das junge Seel-
chen noch nicht vorbereitet ist; da ein Ausdruck, den das
Kind zwar schon oft im Munde gefiihrt, aber wobey es,
entweder gar nichts, oder wenigstens nicht das gedacht h_at,
was wir dabey zu denken gewohnt sind [...].«”> Noch im
Vorwort zu seinem ABC-Buch von 1778 fragt Campe nach
Biichern, »welche so wohl dem Ausdrucke, als auch de_:rn
Inhalte nach, der Sprache und der Fassungskraft junger Kin-
der unter fiinf oder sechs Jahren, so ganz angemessen wi-
rene, um sodann zu gestehen, »ein solches Kinderbuch no;‘_h
nie gesehen zu haben«.” Campe will die eigenen Kinderbii-
73 Ebd., S. 238.

74 Neue Methode, Kinder anf eine leichte und angenchme Weise Lesen zu
lehren ..., Altona 1778, S. 6.
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cher von diesen Skrupeln gar nicht ausnehmen: Was die Vor-
reden an selbstkritischen Erwigungen enthalten, geht iiber
eine blof konventionelle captatio benevolentiae hinaus und
zeigt ein echtes Dilemma an, eine tiefe Legitimationskrise, in
der er sich als Kinderbuchautor befindet. Jedes neue Kinder-
buch aus seiner Feder ist nicht nur der Versuch, ein an sich
Unerreichbares einzuholen; es ist immer zugleich auch ein
Abriicken von der eigenen, besseren Uberzeugung, nach der
Biicher fiir Kinder eigentlich vom Ubel sind, bedeutet eine
Inkonsequenz gegen die eigene Lehre, geboren aus einem
Kompromiff mit der schlechten Wirklichkeit. Deutlich wird
dies etwa in der Vorrede zur Kleinen Selenlebre fér Kinder
von 1780: Die ihn kennten, so heifit es dort, miifiten wahr-
lich dariiber in Verwunderung geraten, da er erneut ein
Kinderbuch vorlege. Er habe aber, so beteuert Campe, seine
Uberzeugung nicht geiindert, er sehe sich nur genotigt, unter
weiniger [...] Nachgebung gegen algemeine Vorurtheile Bl
von der Strenge einiger meiner Grundsitze in der Ausiibung
ein wenig nachzulassen«.”

Kinderbiicher als Kompromiff wider besseres Wissen, als
Zugestindnis an die Wirklichkeit ~ es mag erstaunen, bei
dem wohl erfolgreichsten Kinder- und Jugendbuchautor der
Aufklirung solcherlei Skrupel zu finden. Campe sucht dieser
Krise mit der erhéhten Anstrengung zu begegnen, seine Bii-
cher streng auf den kindlichen Leser hin zu konzipieren. In
der Kleinen Kinderbibliothek™ etwa sind die Lesestiicke
nach Stufen des Alters geordnet; Campe hat sich zudem die
Miihe gemacht, jedes Lesestiick praktisch daraufhin zu er-
proben, ob es fiir Kinder verstindlich und unterhaltend ist.
Mit Robinson dem Jiingeren, zu dem er sich von Rousseau
angeregt und autorisiert fiihlt, filhre er die Gesprichsform
ein, die bald seinen Namen als Markenzeichen tragen wird;

75 Kleine Selenlebre fiér Kinder, Hambur, 1780, §. 3.

76 Es handelt sich hierbei um eine zwolibindige Anthologie fiir Kinder, die
von 1779 bis 1785 erschienen ist. Unter dem gleichen Reihentitel ist nach
1785 auch Campes erste Sammlung von Reisebeschreibungen erschienen.
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er will hiermit das Modell fiir einen Rezeptionsvorgang lie-
fern, in dem die Kinder selbst eine akuve Rolle spielen.
Uberhaupt wollen seine Biicher nicht blof8 gelesen, sondern
gleichsam nachgespielt sein; in die Hinde der Kinder sollen
sie moglichst gar nicht erst geraten. Auch die Selenlehre will
eine sokratische Unterhaltung modellhaft vorfiihren. Indem
Campe Kinderbiicher so mehr und mehr als Methodenbii-
cher versteht, die, statt von Kindern gelesen zu werden, Mo-
delle fiir den Umgang mit Kindern liefern, scheint sich eine
Losung des Dilemmas anzubahnen, insofern die Kinder
selbst mit den Biichern nicht mehr in Beriihrung kommen.
Dennoch ist Campe hierdurch nicht beruhigt, und auch sein
auRerordentlicher Erfolg als Kinderbuchautor fiihrt nicht zu
einer Verdringung der Bedenken und Skrupel.

Im Gegenteil: Mitte der achtziger Jahre verschirft sich fiir
Campe die Krise, die schlieflich einer radikalen Losung zu-
gefiihrt wird: Campe ringt sich zu einer Absage an Kinderli-
teratur schlechthin durch. Dies geschieht im Zusammenhang
cines Wiederaufgreifens von Problemen, die ihn ein Jahr-
zehnt zuvor schon beschiftigt hatten; fiir den 5.Teil des
Revisionswerkes schreibt Campe erneut eine Abhandlung
iiber die »grofie Schidlichkeit einer allzufrithen Ausbildung
der Kinder«. Damals, so heifit es in der Einleitung, habe er
»das Nachtheilige der Sache« noch nicht ganz zu iibersehen
vermocht; jetzt aber sehe er sich gezwungen, »um viele
Schritte weiter zu gehen«.”” Campe vertritt jetzt ein radikale-
res Konzept naturgemifier Erziehung, die bis in das zwolfte
Lebensjahr reichen und bis dahin Schulunterricht und Bii-
cher ginzlich ausschliefen soll. Der Kompromift der friihen
Erziehungsschriften, fiir die ja das sechste Lebensjahr den
Anfang einer, wenn auch mafivollen »litterarischen Ausbil-
dung« markierte, ist zuriickgenommen zugunsten einer star-
keren Anlehnung an Rousseau. Campe ist damit zugleich

77 »Ueber die grofie Schidlichkeit einer allzufriihen Ausbildung der Kinder«,
in: Allgemeine Revision des gesammelten Schul- und Erziehungswesens,

T.5, Hamburg 1786, S. 4£.
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aber auch bereit, Rousseaus Verdikt gegen Kinderliteratur in
seinem vollen Ausmaf fiir sich zu akzeptieren. Fiir einen
erfolgreichen Kinderbuchautor ist dies, so scheint es, ein
radikaler Schritt.

Dargelegt wird er von Campe bereits ein Jahr vor Erschei-
nen dieser pidagogischen Abhandlung: in der Vorrede von
1785 zu seiner ersten Sammlung von Reisebeschreibungen.
Hier erliutert er zunichst, wie seine bisherigen Kinder-
schrjften aufeinander aufbauten und fiir eine jeweils fortge-
schrittenere Altersstufe bestimmt waren. Die Leser nun der
Reisebeschreibungen sollen sich an der Schwelle zum »ju-
gendlichen Alter« befinden. Der Wechsel zur Jugendlitera-
tur, der damit vollzogen wird, stellt auf den ersten Blick ein
Fortschrcitcp nach dem alten Plan dar; in Wahrheit aber
bedeutet er fiir Campe einen Bruch in der Konzeption seiner
Jugendschriftstellerei. Das hat eine retrospektive Kritik der
vorangegangenen Stufen seiner Lese-Bibliothek fiir Kinder
zur Folge. Die Kinderbibliothek kann ihm jetzt nicht mehr
als angemessene Kinderlektiire gelten: »Allein nach meiner
jezigen auf reifere Erfahrung und Einsicht gegriindeten
Uberzeugung sollte die litterarische Bildung der Kinder erst
am Ende der Kindheit ihren Anfang nehmen. Ich konnte
alsolfijrl junge Kinder nichts mehr schreiben, weil ich jezt auf
das innigste iiberzeugt bin, daf alles Lesen und schulmifige
Lcrncp diesem Alter zuverliflig schiddlich, und dem Gange,
den die Natur bei der Entwickelung der Kindheit beobach-
tet, allemal zuwider ist.«”® Der Wechsel zur Jugendliteratur
ist bei Campe also gleichbedeutend mit einer Absage an Kin-

78 Sammiung interessanter und durchgingig zweckmafig abgefafiter Reisebe-
s(bre:fbungen fiir die Jugend, 12 Tle., 0. O. 1786-90, T. 1, Vorrede, 5. ungez.
Bl.; die \"o_rlcdc ist von 1785 datiert. - Diese doch recht bedeutsame Absage
an Kinderliteratur bei einem der bekanntesten Jugendbuchautoren der Aut-
klirung hat die Geschichtsschreibung der Kinder- und Jugendliteratur bis-
her nicht \Iw.lhrgl:nommcn und registriert. Dafl sie den Zeitgenossen durch-
aus geliufig war, belegt folgende Stellungnahme Jakob Glatz’ im Vorwort
zu seinem _f_-"u(erf:.ffmﬂg:.‘zu(}:l der kleinen Familie von Griinthal. Hier heifit
es: »Aber ist es wohl néthig, fiir kleine Kinder Biicher zu schreiben? sind
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derliteratur. Tatsichlich hat Campe seitdem nur jugendlite-
rarische Werke verfaflt, wenn von der Neuauflage seines
ABC-Buches von 1807 abgesehen wird. Er hat sich damit
zugleich Rousseau wieder angenihert, der ja gleichermafien
nur eine Jugendliteratur zulassen wollte. Der Fall Campe
vereinigt derart in sich beide Reaktionsméglichkeiten auf die
von Rousseau ausgeldste Legitimationskrise der Kinder- und
Jugendliteratur: Wird ihr zunichst mit einer radikaleren An-
passung an den kindlichen Leser zu begegnen gesucht, so
wird sie doch als Krise schliefllich akzeptiert und in Konse-
quenz auf Literatur fiir »ganz junge Kinder« verzichtet. Von
Bedeutung fiir die philanthropische Kinder- und Jugendlite-
ratur als literarischer Stromung ist jedoch nur die erstge-
nannte Reaktionsweise, wie denn auch fiir die meisten ihrer
Autoren die moderierte Rousseau-Rezeption typisch ist, die
Campes Haltung in den siebziger Jahren besummte. Rous-
seaus Verdikt gegen Kinderliteratur wird als eines gegen die
bisherigen Kinderschriften verstanden, das die neue Stro-
mung nicht mehr trifft, die konsequent auf einer Anpassung
an den kindlichen Leser besteht.

Fiir die philanthropische Kinder- und Jugendliteratur gilt,
daff die Anpassung an den jungen Leser das oberste und
organisierende Prinzip ihrer Werke abgibt. Christian Gott-
hilf Salzmann hat das diese Stromung tragende Ethos in ein
einprigsames Bild gebracht: »Ich lieff also mein Konridchen
immer kriechen«, so heifit es in dem Erziehungsroman Kon-

diese ihnen nicht mehr schidlich als niitzlich? - Es hat sich besonders der,
um das Erzichungswesen so sehr verdiente und auch in anderer Hinsicht
aller Achtung wiirdige, Schulrath Campe, im Vien Bande seines Revisions-
werkes (5. 44) und in der Vorrede zu seinen zweckmiflig abgefafiten und
interessanten Reisebeschreibungen, gegen Biicher dieser Art erklirt, und sie
fiir schidlich und widernatiirlich ausgegeben. So sehr ich diesen erfahrnen,
helldenkenden Pidagogen verehre, so kann ich doch in diesem Stiicke nicht
seiner Meynung seyn. Ich finde nichts widernatiirliches darin, dal man
schon selbst sechsjihrige Kinder im Lesen unterrichtet [...]« (vgl.: Unter-
baltungsbuch der kleinen Familie von Griinthal oder Erziblungen fiir die
zarte Jugend. Auch als Lesebwuch in den Lebrstunden zu gebraschen, von
Jakob Glatz, Bdch. 1. 2, Reutlingen: Micken, 1801, Vorrede S. VIIIL).
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rad Kiefer von 1794, »und es gefiehl mir so wohl, daf ich
_blswe1lcn, wenn ich recht bei guter Laune war, selbst mit
Ihnl asz allen Vieren herumkroch.« Der Pfarrer kommentiert
diese Szene wie folgt: »[...] nun das heifle ich doch, sich zu
den Kindern herablassen! Wer die Kinder gut erzichen will,
der muf sich notwendig zu ihnen herablassen konnen, er
mag ihnen das Gehen oder sonst etwas lehren wollen [ooi)e
Es folgt die philanthropische Abwandlung des bekannten
Bibelwortes: »So ihr nicht werdet wie die Kinder, so ihr
nicht lernet euch zu ihnen herablassen, kénnt ihr sie auch
nicht erziehen.«<” Dieses Grundprinzip philanthropischer
Kinder- und Jugendliteratur ist nicht unwidersprochen ge-
b]:cben, Johann Karl Wezel etwa, der in prominenter Sache

in der Bearbeitung nimlich des Robinson Crusoe, mit Campe.
konkurriert, will die Anpassung an die kindlichen Leser
nicht als oberstes Prinzip gelten lassen: Auch fiir Kinder und
Jugendliche produzierte Literatur habe ihre sunentbehrli-
che[n] poetische[n] Bediirfni[sse]« und GesetzmiRigkeiten

auch ihr Hauptzweck bleibe der »beste poetische Effekte,
selbst wenn hieraus dem einen oder anderen Leser Schaden
erwiichse.” Sogar der »Pidagog« miisse das »Bediirfnift und
die Einschrinkung der dichterischen Kunst« achten.® Solche
poetische Eigengesetzlichkeit kinder- und jugendliterari-
scher Texte will die philanthropische Stromung nicht gelten
lassen: Sie habe sich vielmehr den Erfordernissen einer kon-
sequenten Anpassung an den kindlichen Rezipienten unter-
zuordnen. Hieraus resultiert eine fiir sie charakteristische
Haltung der Bescheidenheit: Stets versichern die Autoren,
klt'ln{'.‘l"](:‘l literarischen Ehrgeiz zu besitzen; sie unterwiirfen
sich vielmehr ganz dem Zwecke, die Kinder zu unterhalten

und zu belehren. Die philanthropische Auffassung vom

79 g.'blrim'm; Gotthilf Salzmann, hrsg. von Walther Vorbrodt, Leipzig 1909

. 134, y
80 ]\g}ﬁzﬂ Karl Wezel, Robinson Krusoe, neu bearb., Bd. 1, Leipzig 1779, §.
81 Ebd., S, XXVIII,
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Kinde ist hierbei durchaus von Rousseau und seiner Anthro-

pologie bestimmt: Kennzeichnende Momente sind die Aner-

kennung von Kindheit als eigener Sphire, die Dominanz der

physischen Erziehung in den ersten Lebensabschnitten, die

Retardierung der seelisch-intellektuellen Entwicklung, die

Zulassung schlieBlich eines friihen Lernens nur aus unmittel-

barer Anschauung und Erfahrung. In einem Punkt allerdings

wird Rousseaus Radikalitit gleichsam um die Hilfte ge-

kappt: Eine erste, wenn auch maflvolle und elementare reli-

giose und sittliche Bildung halten die Philanthropen vom

sechsten Lebensjahr an schon fiir méglich und erforder-

lich.

Welche konkrete Gestalt nimmt im Rahmen der philanthro-

pischen Kinder- und Jugendliteratur die Anpassung an den
kindlichen Rezipienten an? Zunichst kommt es in stofflicher
Hinsicht zu einer Adaption weiten Ausmafles. Die vorphil-
anthropische Kinder- und Jugendliteratur kannte ja so gut
wie keine stoffliche Adaption: In sie ging die gesamte Ge-
lehrsamkeit des Zeitalters ein. Jetzt dagegen wirft die Kin-
der- und Jugendliteratur einen erheblichen Ballast an Schul-
wissen und Gelehrsamkeit ab: In allen Wissensgebieten wer-
den nur wenige elementare Sachverhalte ausgewihlt und in
die Kinderbiicher hereingelassen. Hierbei verindert sich der
Begriffsinhalt des Elementarischen: Gemeint ist damit nicht
mehr das logisch-systematisch Erste, Grundlegende, Ein-
fach-Abstrakte einer Wissenschaft. Elementar sind Sachver-
halte jetzt, wenn sie zu den ersten sinnlichen Erfahrungen
der Kinder gehoren. Dazu miissen sie in ihren Wahrneh-
mungshorizont fallen und etwas mit ihren ersten Bediirfnis-
sen zu tun haben. Das Elementarische bemifit sich nicht
mehr rationalistisch an dem Kind blof8 als werdendem Ver-
nunftwesen; es wird jetzt auf eine noch ganz dem Sinnlichen
verhaftete kindliche Wesensart und Wahrnehmungsweise
bezogen. Was Kinder lernen sollen, mufl zum einen ihrer
noch sinnlichen Vernunft falbar, zum anderen fiir sie von
Interesse und unmittelbarem Nutzen sein. Nicht mehr wird
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das Kind in die gelehrte Welt zitiert, sondern diese in die
Welt des Kindes herabgelassen.

Mit der stofflichen Entriimpelung der Kinderliteratur set-
zen die Philanthropen auf einem zentralen Sektor ein: auf
dem der religiésen Kinderschriften. Am Beginn des kinderli-
terarischen Schaffens von Campe und Salzmann steht jeweils
der Entwurf neuer religionsunterrichtlicher Konzepte, die
einen weitreichenden Bruch mit der bisherigen Praxis her-
beifiihren.” An die Stelle einer frithen Vermittlung der bibli-
schen Geschichte und eines katechetischen Auswendigler-
nens der kirchlichen Lehren und Dogmen, wie sie fiir die
vorphilanthropische Zeit typisch sind, soll nun ein Reli-
gionsunterricht treten, der nur wenige Grundbegriffe der
natiirlichen Religion vermittelt, ansonsten aber aus einem
bloflen Moralunterricht besteht. Bei Salzmann gar soll der
Religionsunterricht anfinglich ganz in einer elementaren Sit-
tenlehre aufgehen.®® Biblische Geschichte und kirchliche
Lehren sollen dagegen erst im spiteren Jugendalter thema-
tisch werden. Auch die sittliche Unterweisung der Kinder
wollen die Philanthropen auf die Vermittlung weniger ele-
mentarer moralischer Grundsitze beschrinkt sehen; diese
miissen das Verhalten der Kinder selbst, zumindest aber Zu-
sammenhinge betreffen, die innerhalb ihres alltiglichen Er-
fahrungshorizontes liegen. Was die intellektuelle Bildung
der Kinder betrifft, so sehen die Philanthropen ganz im Ge-
folge Rousseaus die Naturbetrachtung als den Unterricht an

der der sinnlichen Vernunft des Kindes am gemifiesten ist.
Hter _ki'mmen die Kinder, so Salzmann, »ihre Krifte, ihr
Empfindungsvermégen, Gedichtnifl, Einbildungskraft, und

82 _].m.chlm Heinrich Campe, »Uber den ersten Unterricht in der Religions, in:
Sammlung eimiger Erziehungsschriften, 2 Tle, Leipzig 1778, T. 1,
S. 177-250; Christian Gorthilf Salzmann, Ueber die wirksamsten Mittel Kin-
dern Religion beyzubringen, Leipzig 1780. Vgl. hierzu auch: Rainer Lach-
mann, Der Religionsunterricht Christian Gotthilf Salzmanns. Ein Beitrag
zur Religionspadagogik der Aufklirung, Bern/Frankfurt a.M. 1974

83 So ist etwa der erste Teil des Moralischen Elementarbuches von Salzmann fiir
die erste Stufe des Religionsunterrichtes gedacht
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Verstand iiben« sowie Beobachtungsgeist und Wahrheits-

sinn entwickeln.* Zur Naturbetrachtung tritt die Geogra-

phie noch hinzu, wihrend andere klassisn_:he Schui_féicher wie

Historie, Mathematik, Sprachen, Rhetorik und Literatur im

philanthropischen Konzept des Kinderunterrichts eher im

Hintergrund stehen, wenn sie nicht ganz auf das Jugendalter

verschoben werden.

Ist die stoffliche Adaption deutlich von Rousseaus Ideen

geprigt, so greifen die philanthropischen Autoren hinsicht-

lich der formalen Adaption eher wieder auf Locke ZILIII'UCk

Dies ist nicht verwunderlich, gibt doch Rouss_eaus Padago-

gik mit ihrem strikten Verdikt gegen Kinderliteratur

schlechthin in diesem Punkt keinerlei Anregungen, wohin-

gegen Locke eine Fiille von Vorschligen bietet. Locke ging
ja von der Notwendigkeit einer frithen intellektuellen Bil-

dung aus, bestand jedoch darauf, dafl diese sich strikt _der
kindlichen Wesensart anzupassen habe, auch wenn diese
kindliche Wesensart als solche kaum eine grofiere Beachtung
verdiene. Gerade diese Seite der Lockeschen Erziechungsge-
danken aber wurde von der vorphilanthropischen, rationali-
stischen Kinder- und Jugendliteratur so gut wie gar nicht
rezipiert; sie kommt erst in der zweiten, der philanthropi-
schen Locke-Rezeption zum Tragen. Pate gestanden haben
hierzu wiederum Rousseau und seine neue Sicht der kindli-
chen Wesensart: Durch sie geraten die bei Locke eher en
passant geiuflerten Gedanken iiber eine Anpassung des
Lernprozesses und der Biicher an die kindliche Wesensart in
das Zentrum der Aufmerksamkeit. Dies gilt etwa fiir Lockes
Vorschlag, den Lernprozef spielerisch zu gestalten, der bei
der rationalistischen Kinderliteratur keinerlei Beachtung fin-
det, von den philanthropischen Autoren hingegen begeistert
aufgegriffen wird. Rousseau selbst polemisiert zwar heftig
gegen solche Lernspiele, weil er hierin nur eine Uberlistung

84 Christian Gotthilf Salzmann, »Uber den ersten Umcrrlicht‘dcr Kinder«, in:
Der destsche Schulfreund, hrsg. von Heinrich Gottlieb Zerrenner, Bd. 1
(1791) S. 85-90.
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des Kindes sehen konnte: Die spielerische Form solle das
Kind nur dariiber hinwegtiuschen, dafl es etwas fiir es Nutz-
loses lernen miisse; wovon es den Nutzen einsehe, das er-
lerne es auch ohne Spiel.* Fiir die Philanthropen hingegen,
die ja in Abweichung von Rousseau an einer friihen, wenn
auch gemifigten intellektuellen Bildung festhalten, wird die
Einkleidung des Lernens in die Form des Spiels zu einer
threr wichtgsten formalen Anpassungsweisen an die kindli-
che Wesensart. Dabei fiihlen sie sich durch Rousseaus Kritik
nicht getroffen: Fiir sie ist das spielerische Lernen eben die
fiir Kinder angenehmste Weise des friihen Lernens, an dem
sie nun einmal festhalten. Die philanthropische Literatur
bietet hier auf der einen Seite ausgesprochene Lernspiele,
Leselernspiele, naturkundliche oder geographische Spiele;
sie greift auf der anderen Seite aber auch gebriuchliche Ge-
sellschaftsspiele von Kindern und Erwachsenen auf, um
diese didaktisch umzufunktionieren.* Hierher gehért denn
auch die Vorliebe fiir das Schauspiel und das Singspiel fiir
Kinder, bei denen stets an eine Auffiihrung durch Kinder
gedacht ist. Auch der Umgang mit anderen literarischen For-
men wird als Spiel begriffen, so etwa das Geschichtenerzih-
len und das Sprichworterraten, wie denn Ritselspicle aller
Art in Mode kommen. Uberhaupt fiihrt die philanthropi-
sche Wertschitzung des Spiels zu einer verstirkten Literari-
sierung der Schriften fiir Kinder und Jugendliche. War fiir
die vorphilanthropische Pidagogik der Vorzug der Exem-
pelmethode das Argument, das die schéne Literatur in den
Prozef der Erziehung einfiihrte, so tritt nun ein weiteres
Argument hinzu: Nicht nur die Anschaulichkeit, sondern
auch das spielerisch-unterhaltsame Moment von schéner Li-
teratur lassen sie jetzt als geeignet erscheinen, eine bedeut-
same Rolle in der Erziehung zu spielen. Eben darin besteht

85 Rousseau, Emile ..., 5. 259§,

86 Ein nahezu klassisches Beispiel hierfiir stellt die dreiteilige Spielsammlung
von Schummel dar: Johann Gottlieb Schummel, Kinderspiele und Gespra-
che, 3 Tle., Leipzig 1776-78.
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der spezifisch philanthropische Beitrag zur Verankerung von
Literatur und Dichtung im Prozef der Erziehung.
Das philanthropische Bemiihen, sich der kindlichen Wesens-
art anzupassen und das Lernen spielerisch zu gestalten, fiihrt
zu einer einschneidenden Verinderung der Lehr- und Ele-
mentarbiicher fiir Kinder und Jugendliche. Die Lehrinhalte
werden an den Erfahrungshorizont der Kinder anzukniipfen
gesucht: Dies kann etwa mittels einer Rahmenhandlung ge-
schehen, die den Umgang eines Vaters oder Erziehers mit
seinen Zoglingen schildert und die Belehrungen jeweils aus
alltiglichen Situationen herauswachsen lifit. Viele Lehrbii-
cher nehmen die Form eines »Spaziergangs« oder gar einer
Reisebeschreibung an, wobei diese literarischen Einkleidun-
gen das Lernen zugleich unterhaltsam gestalten sollen. An
dem Zweck der Unterhaltung bemifit sich nun auch der Auf-
bau der Lehrbiicher: Statt Sachverhalte in ihrer rein logi-
schen Aufeinanderfolge zu prisentieren, wird an Bekanntes
angekniipft, im Fortgang der Kapitel fiir eine rege Abwechs-
lung gesorgt, wird schlieBlich immer wieder Aufregendes
und Exotisches geboten, um die Aufmerksamkeit der jungen
Leser stets erneut zu fesseln. Solchermaflen wird im Aufbau
der Biicher der unsteten, sprunghaften Art und der noch
geringen Konzentrationsfihigkeit der Kinder Rechnung ge-
tragen. Beabsichtigt ist, das Entstehen von Langeweile, Un-
lust und Uberdrufl beim Lernen zu verhindern. Auch auf die
sinnliche Vernunft der Kinder wird Riicksicht genommen:
Kupfertafeln und Schaubilder sind nun nicht mehr blofes
Beiwerk; sie stehen vielmehr im Zentrum der Aufmerksam-
keit, wihrend der Text nur noch der Kommentar zu ihnen
ist. Die Kinder sollen nicht lesend, sondern anschauend ler-
nen. Vieles von dem hier Beschriebenen ist schon bei Locke
nachzulesen; erst die philanthropische Jugendliteratur setzt
es in die Tat um,
Mehr an Lockeschen Ideen orientiert sind gleichermafien die
Weisen der formalen Adaption im Bereich der sittlich-beleh-
renden Schriften. Hier schlieft sich die philanthropische Li-
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teratur sogar am engsten noch an ihre Vorldufer an: Sie iiber-
nimmt die schon gebriuchlichen literarischen Forii::bj;r
Beispielgeschichte, der moralischen Erzihlung, der Anek-
dote und der Fabel. Die neue pidagogische Wertschiitzung
des Spiels bedingt lediglich eine stirkere Verwendung ’vorl;
Kurzszenen, Theaterstiicken und Singspielen. Die Verinde-
rungen sind hier denn auch mehr stofflicher Art: Streng wird
darauf geachtet, dal die Exempel aus der Welt und dem
Anschauungsbereich der Kinder genommen, dafl moglichst
Kinder selbst die Helden der Geschichten und Stiicke sind
dafl endlich die moralischen Lehren fiir Kinder von Bedeu-
tung sind. Die Nihe der zur Darstellung gebrachten Welt
zum kindlichen Leser schligt sich schlieBlich auch sprachlich
nieder: In der philanthropischen Literatur finden sich erste
Versuche, kindliche Sprechweisen aufzugreifen, auch
sprachlich also den Kindern sich anzupassen, Dies mag in
mifllungenen Fillen zu einem Kinderstil gefiihrt haben gde:r
selbst im schlechten Sinne kindisch ist und des Licherlichen
nicht entbehrt; ansonsten aber will der Kinderstil der Philan-
thropen etwas von der Expressivitit und Spontaneitit kindli-
chen Sprachverhaltens - wie verhalten auch immer - wider-
spiegeln und sich von der Strenge und Diirre eines gelehrten
Sprachduktus fernhalten, wie er die vorphilanthropische
Kinder- und Jugendliteratur doch weitgehend noch be-
herrscht. Noch steht die Untersuchung aus, die dem nach-
geht, ob und inwieweit auch die philanthropische Kinderli-
teratur teilhat an den sprachlichen Innovationen, die bisher
nur mit der Empfindsamkeit und dem »Sturm und Drang« in
Verbindung gebracht worden sind. :

Ausklang des Jabrbunderts

Gerade der philanthr'opische Kinderstil ist frithzeitig schon
?'l]im Gegenstand heftiger und teilweise auch héhnischer Kri-
tik geworden: Hier sei die Kinderliteratur selbst auf eine
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4gliche Weise kindisch geworden, bestitige sie doch
gzserlt{riafél'"i:cscinen1 noch unentwickelten Sprachvgr};laltfr_::
statt es sprachlich zu bilden. Die Kritik richtete sﬁc %E:
chermaflen gegen die philanthropische Tcndenz.Da_ csf__;m
nen spielerisch und unterhaltend zu gestalten. ies 39,11
letztlich zu einer Paralysierung des ILcrnprozessEs, zyhnm
sei es falsch, Kindern derart alles leicht zu m“i enb, i o
keinerlei Widerstand zu bieten und kflrxcr1e1‘ML[ 1}:3 ZT odic
dern. Auf polemische Ablehnung stoft schlieflick aulalz Lm_
philanthropische Entstofflichung der kindlichen intel e.a”_
ellen Bildung. Es gehe nicht an, daf _Klnder bls.?"';.r?h"“ Re_
ten Lebensjahr nur einige Grundbegriffe der n'afu.r ichen o
ligion und der Sittenlehre erlernt und Kenntn;as;.pur mDer
Naturbetrachtung und Geographie gesammelt .Iam:nl.i o
fehlende Unterricht in d;nhanlgcrcnltl::‘c:r::rl:n:(;?::sh :m:h
i ch so gute korperliche Konstitut
Ei}niigf:‘d;rakgschc FeF:tigk_citcn nicht wettg'emac_hthwerdl{cr?‘,
Die hier aufgezihlten Motive treten in der Ilterans? en s
tik verstirkt Ende der achtziger Jahre auf, wya; ‘zu[f_ltr;ra-
gewissen Riickgang der dezidiert philanthropischen Li w4
tur fithrt. Hierbei hat die philanthropische Strolm‘l.}ajng z}t{;;rk(
nem Zeitpunkt den kinder- und }ugepdht_e!'ansu end -
vollends beherrscht. Sie ist bereits friihzeitig bcso_n“e}:s lm
Milieu von Universititsprofessoren und _Gy'mnasmlc dre-',
auf Kritik und Ablehnung gestofien, wqfurs;'\%gusthl.u w‘j
Schlozer ein prominentes Beispiel abgibt. /on ‘hu:r _;.-
wurde denn auch die Produktion von rﬁuonlah.msn (()jr: se
tierten Lehr- und Elementarbiichern fiir Kmn_ichun inz
gendliche fortgesetzt. Stirker hingegen war til_llcf es_o?cm
der philanthropischen Bewegung unter den Ho n-:je::: e
stellungslosen Theologiekandidaten und Pasrorcr{ir Lun ”
nehmlich fiir jiingere Kinder schrieben und clcre;]n1 ir E,—,
feld zumeist die unteren Stadt- und Landschulen :{a:}u
Hier verliert der Philanthropismus auch nach seinem H¢

87 Die schon zitierte Vorrede Schlszers stellz eine grofangelegte Polemik gegen
Basedows Erzichungsreform dar.
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punkt nicht an Einfluf} und Bedeutung, wie iiberhaupt seine
jugendliterarischen Innovationen von allen Lagern aufge-
nommen und verarbeitet werden. Dennoch treten rationali-
stische Elemente stirker wieder in den Vordergrund, dringt
stirker wieder Gelehrsamkeit in die Kinder- und Jugendlite-
ratur ein. Das philanthropische Ethos des Sich-zum-Kinde-
Herablassens weicht erneut einer Haltung, die das Kind in
die Welt der Bildung und Gelehrsamkeit friih schon hinauf-
zichen méchte,
Die Kritik am Philanthropismus weifl im ibrigen genau zu
differenzieren zwischen Autoren wie Christian Felix Weisse,
Campe und Salzmann und der grofien Anzahl nur miflig
begabter Epigonen. Der grofle Beifall, den die zuerst ge-
nannten Autoren zu Recht erhalten hitten, so bemerkt
Friedrich Gedike, »lokte einen unabsehlichen Schwarm von
Skriblern herbei, die wie hungrige Heuschrekken iiber das
neue Feld herfielen, und sich so gut wie jene Minner berufen
glaubten, fiir Kinder und Schulen zu schreiben. [...] Wer
weder Verstand noch Kenntnisse genug besitzt, um Erwach-
sene angenehm belehren oder niitzlich unterhalten zu kén-
nen, glaubt dennoch Verstand und Kenntnisse genug iibrig
zu haben, um fiir Kinder zu schreiben ... [...] Kurz es ist
soweit gekommen, dafl man die Biichermacherei fiir Kinder
als das leichteste und gemichlichste Handwerk ansieht, und
dafl daher jeder, er habe selbst auch noch so wenig gelernt,
dennoch fiir Kinder zu schreiben kein Bedenken trigt.«5
Tatsichlich fillt die anfangs beschriebene massenhafte Aus-
dehnung der Schriftstellerei fiir Kinder und Jugendliche mit
dem Aufkommen und dem ersten Héhepunkt der philan-
thropischen Bewegung zusammen. War zuvor die Kinder-
buchproduktion eher eine Sache erfahrener Lehrer und Pro-
fessoren, ein ausgesprochenes Gelehrtengeschift also, und
forderte Schlzer noch, daft die Elementarbiicher fiir Kinder
jeweils von den Kapazititen des Faches verfafit werden

88 Gedike, »Einige Gedanken iiber Schulbiicher .. .«, S, 423§,
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miifiten,® so scheint mit der philanthropischen Reform der
Kinderliteratur nicht nur deren Verbreitung massenhaft ge-
worden, sondern zugleich auch deren Produktion populari-
siert worden zu sein. Sollen die Kinderbiicher nicht mehr
Kompendien der Gelehrsamkeit sein, so braucht es dem An-
schein nach als Autor auch nicht unbedingt einen Gelehrten.
Dafl solchermafien die Kinderliteratur zum Tummelplatz
von Dilettanten geworden ist, geht jedoch nicht geradewegs
auf das Konto der Philanthropen. Was deren Werke an ge-
lehrtem Stoff und Schulwissen weniger enthalten, das haben
sie um so mehr an didaktischer Strukturierung. Die Vor-
worte eines Campe oder Salzmann geben Auskunft dariiber,
mit welch auferordentlicher Sorgsamkeit jedes in ein Kin-
derbuch aufgenommene Stiick auf seine Verstindlichkeit ge-
priift und mehrfach einer praktischen Erprobung unterwor-
fen ist. Dennoch bleibt das Faktum bestehen: Die philan-
thropische Reform der Kinderliteratur, die ihre Betreiung
von Gelehrsamkeit brachte, stellt zugleich den Ausgangs-
punkt fiir deren Trivialisierung dar, auch wenn diese auf eine
Entstellung der eigentlichen philanthropischen Absichten
hinausliuft.
Es hat den Anschein, als lige in dieser massenweisen und
dilettantischen Ausdehnung der Biichermacherei fiir Kinder
sumindest auch ein Grund dafiir, dafl Ende der achtziger
Jahre die gelehrte Kritik stirker hervortritt und selbst phil-
anthropische Autoren sich jetzt von einer iibertriebenen
»Kindertiimelei« distanzieren. So deutlich hierbei auch Ele-
mente der vorphilanthropischen Zeit wieder hervortreten, so
wenig sind jedoch auch neue Tendenzen zu iibersehen: Ge-
meint ist hier insbesondere der Neuhumanismus.”® Dessen
Einfluf beschrinkt sich zunichst auf den Bereich der Ju-

89 Schlézer, Vorrede zu la Chalotais, 5. LXXV.

90 Vgl. Friedrich Paulsen, Geschichte des gelebrten Unterrichts auf den deut-
schen Schulen und Universititen des Mittelalters bis zur Gegenwart. Mit
besonderer Riicksicht auf den klassischen Unterricht, Bd. 2, dritte, erw. Aufl.
Berlin/Leipzig 1921, 5. 191 ff.; August Pick, Der Neswhumanismus und die
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gendliteratur: Anthologien und Chrestomathien der Poesie
und der Beredsamkeit in griechischer, lateinischer und deﬁlt
scher Sprache, geschichtliche Darstellungen der griechisch ‘
und romischen Antike und der Mythologie, witsens-.‘l:t;ftf'n
che Magazine fiir die fortgeschrittene und bereits al-n.dcrn']_
sche Jugend - auf diesen Sektoren der ]ugcndli:e:;amr.mad:_
sich neuhumanistisches Gedankengut am ehesten gelte dt
Diese Beschrinkung resultiert zunichst daraus gaﬂl:ii;
Ncuhumams‘ten durchweg gebildete Philologen an Gymn ;
sten und Universititen sind und ihre Werke fi.ir‘ diejt i -1:
unterrichtliche Praxis verfassen. Sie hat seinen Grun Tjg;n'L
auch %ﬁfm‘ dafl bis in die achtziger Jahre, wie P-luls;nab:r
zeugt,” in zahlreichen Fragen zwischen Neuhuma‘nis-le ‘
mindest in ihrer ilteren Generation und Philanthrope i
rclat}.v grofle Einmiitigkeit besteht. Die NeuhumaniI:t: an'?
schrinken sich deshalb auf die literarische Realisierun ri]h .
Eﬁfggfgrtnd)\ln_hegcns. auf die Vermittlung nimlich agmil:::
i und Literatur, und greifen in and -
hingen durchaus auf die philat;uhmpi.sche ()E:irlilli:;lﬂlﬂ[‘itﬂ
der- und Jugendliteratur der Zeit zuriick. Dieser .})ut t mli
andert 51:]'! erst fiir die jiingere Generation der ?\\Ieuhljri:n'
sten, dn? jedes Einverstindnis mit dem Phila‘mhro is m_-
aufknndlgcry und ihre Opposition gegen ihn auf allen ELLDNS
ten des Erzichungswesens geltend machen. Doch auch nalf'};
der Jahrhundertwende und nach dem groflen Streit des Pblff’
anthropinismus und Humanismus, so der Titel von Ni -
har‘r;lme; Streitschrift” aus dem Jahr 1808, ist es vorwieg:-itc;
r::;,dm.:f Jugend, an die sich die Neuhumanisten

deutsche Sprachpf ' gele Y
-Sp vl f \:‘b‘r;.:;';gr in den gelebrten Schulen der dewtschen Lénder, Diss,
:_E &?i\:ﬁen.h(;ncén'kr:: f.l’f'{ grﬁ‘f:m'n Unterriches ..., Bd. 2, S, 50¢
2 H”mt;:lu:n:;( l'::':. }'-r!eulnfh Immanuel Niethammer, Pr‘r;!-am-f-:ropumus -
h,_-jm,-‘ﬂt.,]m_']-5;_,:.]“;(:” .\r"h;ff)’r'furm. bearb, von Werner Hillebrecht, Wein
o ‘l._ 68 (Ils]cme Pati.?gugnsci\r Texte, Bd. 29).
in Beispiel hierfiir ist: Karl Friedrich Becker, Erzih

Welt fiir die Jugend, 3 Tle., Halle/Berlin 1802-15 Finges s der Ml
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Zu einem solchen Streit und einer heftigen Entgegensgtzzng
beider Strémungen kommt es bekanntlich schon 1-1111 _-:rj
neunziger Jahren des 18. Jahrhunderts. Der Philant l‘Op]Sh
mus gerat dabei von einer Seite in die Kritik, die hier n‘c})lc“i
keine Erwihnung gefunden hat: Es ist sein uul]tarlst_lslt_ ;
Konzept der Jugendbildung, an dem die m'."h':lma,m;t?“'c.nf
Polemik ansetzt. Die Philanthropen gcj_hen ja z__ur;lac st :“
Gefolge Rousseaus von einer naturgemifien Erzie quf::i &
die keinerlei Riicksicht auf den Stand und die ju iin rr[;;t
»biirgerliche« bzw. berufliche Stellung des Kin ]es lcltmns‘:h,
sich vielmehr allein an seiner Vervollkommnung als dcdicse
orientiert. In Abweichung von Rousseau ab;rd?‘rl.rl .
naturgemifie Erziehung von ihnen auf die Kind| t{'gsp a”-.
restringiert: Etwa vom 12. Lebensjahr an habe die :{’r}:os_
kommnung des einzelnen hinter seiner Erzwhu::ﬁ,'ur{l . Eer
bildung zu einem niitzlichen und brauchbaren ] ltc-? l-eposi_
Gesellschaft zuriickzutreten.” Dies ]ed::;]falls ist die o
tion Campes, der wohl am rad;kallsg_tin a]g c'merdlla:-:::g;;&zgo.
Erziehung der Kinder noch festhd t ]]mhi?tlichcr Sho
gen aber dringt die Erzichung zu gesellschal B M
it auc e Kindheitsphase schon ein. So _
Szik%};a:tithd;: Ll]\llcuhl.lmanisri.l:; aus die plhﬁanthj:‘?piscl}l:
Bewegung pauschal als eine vollends utilitaristische P4 agog[]at
erscheinen, der schliefilich ein auf die Idee def)l-fugmn;zr_
und der individuellen Vervollkommnung bamscruj f;)seidcr
ziechungskonzept entgegengehalten wird. Der tre‘atk -
Richtungen bleibt jedoch zunichst ohne P];(usww u_ﬁen
auf die Kinderliteratur: Die Neuhumanisten n(njnzeé:trl o
sich auf die Reform des hoheren Schulwesens, er Y:r:och
sien und Universititen, so dafl die Ausupandcrseuun% b
vornehmlich auf der Ebene der _]u_gendbﬂdung verw§1 t. dl;
dem veranlafit die hohe Wertschitzung der Jugend in der

z E /illaume hierzu sind in

i alen Abbandlungen von Campe und Peter Villau: ; ;

T E:cr;ﬂ:\:?ciﬁaruck zuginglich: Bildung wnd Brauchbarkeit. Texte wnb Joa

chim .f';'rlnﬂ(b Campe und Peter Villaume zur Theorie wulitirer Erziehung,
hrsg. von Herwig Blankertz, Braunschweig 1965.
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antiken Bildung die Neuhumanisten generell dazu, vor-
nehmlich Jugendliche zum Adressaten ihrer Werke zu ma-
chen; der Kindheit hingegen bringen sie weniger Interesse
entgegen, Hier ist es eigentlich erst die Romantik, die nach
der Jahrhundertwende eine neue Sicht auf die Kindheit
erdffnet. Bis zur Jahrhundertwende also bleibt die Kinderli-
teratur durchgingig noch von den Maximen der aufklire-
risch-rationalistischen und der philanthropischen Pidagogik
geprigt.” Eine Ausnahme allerdings muf} hier Erwihnung
tinden: Gemeint ist das kinder- und jugendliterarische
(Euvre von Karl Philipp Moritz, das zu einem Teil erst in der
Zeit nach seiner Italienreise entsteht, Hier dringen neuhuma-
nistische und klassizistische Anschauungen bis in das ABC-
und Lesebuch vor. Doch mischen diese sich mit philanthro-
pischen Elementen insbesondere formaler Art: Seine Kin-
derlogik etwa sucht in der Art des Basedowschen Elemen-
tarwerks mit Tafeln und Schaubildern vorzugehen. Moritz
war im iibrigen fiir kurze Zeit als Lehrer am Basedowschen
Philanthropin in Dessau tatig.
Eine weitere Ausnahme ist hier noch zur Sprache zu brin-
gen: Johann Gottfried Herder entwickelt bereics Mitte der
siebziger Jahre eine Auffassung von Kindheit, die sowohl
dem rationalistischen wie dem philanthropischen Kindheits-
bild radikal entgegensteht. Ergab sich bei Rousseau die Ent-
deckung der Kindheit und ihrer Eigenart aus der Kulturkri-
tik, so entspringt bei Herder die neue Sicht der Kindheits-
stufe aus der geschichtsphilosophischen Wendung der Auf-
klirung. Die Er6ffnung der geschichtsphilosophischen Di-
mension durch Herder erméglicht es der Aufklirung ja erst-
mals, das abstrakt-negatorische Verhiltnis zu den ihr histo-
risch vorausgegangenen Epochen zu iibersteigen. Wurde bis-
her etwa das Mittelalter als Zeit der Finsternis und des Aber-
glaubens blof verworfen, so wird es nun in ein positives
95 In die zahlreichen Sparten der Jugendliteratur hingegen dringt stirker neu-

humanistisches und klassizistisches Gedankengut. Beispiele hierfiir sind et-
wa die Texte von Kirsten und Niemeyer.
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iltnis zur eigenen Gegenwart gebracht, namhc‘h als Ell’!i:’
(Yizrl;';;;;nc Geschigchtsepuche bedingende St}l[l’.’ begr}ffcl]. l;lJu.
Aufklirung vermag damit ihr Gegenteil, \f(?raufk@re(r!l_& ei.
;uéim[ich, selbst noch aufklirerisch zu begrelnfcn. f*ufrl ie (gj:_.,-
schichtsphilosophische Deutung der Agfem_andcr[o ge -
verschiedenen geschichtlichen Epochen ist die :;\na ogie [-i:ci.
Abfolge der menschlichen Altt‘.rsstufcn_mnpr (‘ije{?tsc -
denden Schliissel. Herder betont ausdriicklich, »daff me -
Analogie, von menschlichen l‘.gbensaltcrn hergcr})t;}n}lmce_,
nicht Spiel sei«.* Die wechselseitige Erhellung von ‘. y _oghe
nese und Ontogenese ist also keine bloff metaplnﬁnsg .
Deutung: Aus der Eigenart einzelner Lebensa‘!tgr a dt_ sic
der Geist der geschicht]ichjcn Epochen erschlie Fn“-le»e]irll:
Gang der Menschheitsentwicklung den Altersstu e?{_jt;hei.t
entsprechen. Auffallend ist, daf‘S Herder im Pa_ll der _Ln "
eher umgekehrt deren Eigenheit aus dem Geist der {hr en :
sprechenden Menschheitsepoche zu erschliefen sucht -.m-5
sich dessen auch bewuflt ist, dafl er hI‘t‘r weniger C{nfncrl;.e
Geschichtsbild, denn ein nc?es 'dcrbKl:ndhellit }fnfli?rr]r[-{térd;r

1 ische »Patriarchenwelt« ist bekanntlich | ]

gl::lzglcijglsne Zeitalter der kindlichen Menschhc_tt:: D[?er‘e:j
Bildungselemente sind »Religl_on, Fur::‘ht. A'utoma{,) ts?ig_
tismus«, Herder sucht hierbei den orlc'rlt:ill_st:h;nrs 'espf-[:w
mus keinesfalls zu beschonigen: »Mag’s sein, dal };m chtt‘
des Patriarchen allein Ansehen, \_J'orblld, Aumntgt crrs:;ar
und daf also [...] Furcht die Triebfeder des R_cgui::e_nts o
[...]«; dem »Menschengeschlecht in seiner Kind fltu{ adcr
sei dies notwendig gewesen. Was'fur die KL_r)dh(Iftt:.;tu € E_
Menschheit zutreffe, miisse folglich auch f‘ur,dm' }]m\_wlcl&
lung jedes einzelnen Menschen gelten: »Gibt’s mi t ;nu:-‘d
dem Menschenleben ein Alter, wo wir durch Q’]tjjc en cr
kalte Vernunft nichts, aber durch Neigung, Bildung, na

9% Herders Werke in fiinf Banden, Bt:r|ir_l-"\¥"'ﬂmlr 1978, Bd. ].. S, 50 (sAuch
eine Philosophie der Geschichte zur Bildung der Menschheita).
97 Ebd., S. 44.
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Autoritit alles lernen?«® Das von Herder entworfene Bild
der Kindheit nimmt die Bestimmungen des orientalischen
Geistes in sich auf, was zu der folgenden Charakteristik der
kindlichen Wesensart fiihrt: »Diese zarte Natur, unwissend
und dadurch auf alles begierig, leichtgliubig und damit alles
Eindrucks fihig, zutrauend-folgsam und damit geneigt, auf
alles Gute gefiihrt zu werden, alles mit Einbildung, Staunen,
Bewunderung fassend, aber eben damit auch alles um so
fester und wunderbarer sich zueignend [...]«. Es sei téricht,
»diese Unwissenheit und Bewundrung, diese Einbildung
und Ehrfurcht, diesen Enthusiasmus und Kindessinn« als
fehlerhafte kindliche Eigenschaften anzusehen, wie es die
Aufklirung bisher getan habe, die hierin nur »Betriigerei
und Dummbheit, Aberglaub und Sklaverei« erblicken konne.
Fiir Herder sind diese kindlichen Eigenschaften, die der
Aufklirung so sehr ein Dorn im Auge sind, »Vehikulum
alles Guten«, »Samenkérner aller Kenntnisse, Neigungen
und Gliickseligkeit«.?
Was sich auf der Ebene der Geschichtsphilosophie vollzieht,
wiederholt sich mithin auf der der Anthropologie und Pid-
agogik: Werden dort voraufklirerische Epochen in ihrer
Notwendigkeit geschichtsphilosophisch anerkannt und in
das aufklirerische Geschichtsbewufrsein integriert, so wird
hier, auf der ontogenetischen Ebene, in der Kindheit ein
Lebensalter erblickt, das der Aufklirung selbst noch voraus-
liegt, das aber als vorverniinftige, als vorrationale Altersstufe
akzeptiert und als notwendiges Moment des Lebensganges
legitimiert wird. So sollen denn auch Aufklirung, Vernunft
und Rationalitit fiir Herder noch nicht in die Kindheit ein-
dringen und ihr aufgezwungen werden; als ganz und gar
téricht erscheint es ihm, »wenn du einem Kinde deinen phi-
losophischen Deismus, deine isthetische Tugend und Ehre,
deine allgemeine Vilkerliebe voll toleranter Unterjochung,

98 Ebd., §, 45,
99 Ebd., 5. 48,
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Aussaugung und Aufklirung nach hohem Gleszhgmtlgg&?cif::—i
ner Zeit groBmiitig gonnen wolltest! Einem Kinde! ;( oy
Punkte seien hier nur herausgegriffen, in den'end. én -
und Aufklirung fiir Herder e:pander fremd sind: dst1ln-
zum einen die Autorititsgliubigkeit, .E.hr_furchtdur;\ hob;ii
samkeit, die fiir Herder Kindern eigentiimlich sin : li]cl v
Locke war Autoritit im Spiele - allerdings nur als tm;
ratio: An ihre Stelle soll die verniinfrige Uberlegung trre:f s
zu der die Kinder so frilh wie moghc@gngeleueﬁfer c_
sollen. Rousseau kannte weder Autoritit nochD‘ asonncd
ment; an ihre Stelle treten bei ihm die Macht der mgeﬁm
die sinnliche Erfahrung, Fiir Herder entspricht der wa aen
Neigung des Kindes allein der zutrauliche Ge‘horszam. el:
einer patriarchalischen Autoritit ganz ergeben ist. Zum 1::“
deren ist es der Hang zum Wunderbarcn._I?hantasgschu_
und Zauberhaften, der fiir Herder den spez!_flscheg_ldnt >
siasmus der Kinder ausmacht. In bezug iuf die E1g i gf:gsl_
kraft und das Wunderbare ist die Aufklirungspa agoab ?1‘
ner Meinung: Die Entfaltung einer autonomen,fvog ;;
glauben und von Angsten freien Vernunft er ou'l:"_erzi ie
strenge Kontrolle der Einbildungskraft und die Az in Sl:ll‘ll1gt‘
der Phantasie an das Reale. - Umsetzung hat Her diFs lcur
der Kindheit im Rahmen der Kinder- und Jugen .1tleraé A
des 18.Jahrhunderts nur in einem Fall gefunden: ll'It _]C_
Sammlung morgenlindischer Erzihlungen von Augus 1 Et
cob Liebeskind, deren Herausgabe Herder selbst \gran :m
hat. Doch zeigt das der Sammlung belgcgcbenf k(l)Drw :
Herders, dal er sich gegeniiber der frithen Biicke ETE lr-
»Sturm und Drange«-Zeit der Aufklirungspadagogik sta.;;d e
wieder angenihert hat. Zwar geht er auch hmi-1 vfon er;
kindlichen Hang zum Wunderba;enBun_(_:thaunbgerd:rt;r;na;“:
or eine Bindigung und Bezihmu er E
il(zlr:;:lir:?: als der »gef':ﬁ-lrlichstfl:n aller menschhc:e;dl(};:
miithsgaben«, die es auf »Beyspiele des Guten und Edle

100 Ebd.
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zu richten gelte."”" In der Bevorzugung der Gattung mor-
genlindischer Erzihlungen bleibt er jedoch seiner Kind-
heitsauffassung treu,
Der tiefreichende Widerspruch gegen die Zeit, den Herders
Sicht der Kindheit darstellt, 138t umgekehrt die aufklireri-
sche Pidagogik und die Kinder- und Jugendliteratur des
18. Jahrhunderts in ihrer relativen Einheit sichtbar werden,
Fiir sie spiegelt sich in der Abfolge der Lebensalter nicht die
geschichtliche Entwicklung der Menschheit selbst wider; fiir
sie_steht Kindheit vielmehr in Diskontinuitit zur Ge-
schichte. Das Kind gilt als eine Tabula rasa auch in dem
Sinne, dafl in ihm ein Bruch mit der Tradition und ein radi-
kaler Neubeginn als Méglichkeit beschlossen liegen. Es soll
nicht erst unter die Macht einer Tradition, in den Bann der
»Vorurteile« und des »Aberglaubense geraten; es soll sich
sogleich schon in richtiger, naturgemifier Weise zu einem
autonomen Vernunftwesen heranbilden. Weil derart Kind-
heit als Diskontinuitit und Bruch begriffen wird, ist der
aufklirerischen Pidagogik von Anfang an die Tendenz inhi-
rent, das Kind vor der Umwelt abzuschirmen. Sind es an-
fanglich die noch abergliubischen Ammen und Dienstboten,
vor deren Einfluf Kinder zu schiitzen sind, so ist es bei
Rousseau schliefilich das gesellschaftliche Leben iiberhaupt,
das zu meiden ist. So sezessionistisch auch die Welt des Kin..
des gefaflt ist, so frei noch ist sie von allen regressiv-senti-
mentalen Momenten: Der Blick auf die Kindheit ist kein
riickwirts gewandter, sondern einer, der nach vorne, in die
Zukunft geht, richtet sich die Sezession doch auch nur gegen
die schlechte Vergangenheit oder die entfremdete Gegen-
wart. Falsch ist es zu meinen, die Aufklirung verméoge des-
halb im Kind nur den Erwachsenen zu sehen: spitestens mit
Rousseau lernt sie im Kind das Kind sehen, ohne an dieser
prinzipiellen Orientierung zu riitteln, ohne im geringsten
den zukunftsvollen Blick auf die Kindheit zu verlieren,

101 Palmblatter. Erlesene morgenldndische Erzdblungen fiir die Jugend, Bd. 1,
Jena 1786, S. VIf.
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Denn auch mit der Rousseauschen Kulturkritik t'wrd Km.d‘;
heit noch nicht zum nostalgischen IRcfuglum: Zwar w;r
Kindheit nun radikal als eigene Sphire gefafit und ;lerh er
Erwachsenen und der Gesellschaft entgegengestellt, $ olc ist
es gleichsam nur eine seqsuahsusch lf:lchk,a_hsmrtle I(?e;l‘a t \ro:}:
Aufklirung selbst, die hier hervortritt: _[\mdhmt 1;1’ %c‘ﬁo_c
ganz und gar sinnliche Vernunft und eine Welt.l C Lr”._L ein,
Vorurteil und Liige noch unbekannt ist und die a C""__aﬁt'
authentischen sinnlichen Erfahrungen besteht. T)L‘frf niich-
tern-strenge Zug der aufklirerischen Klndhcntsag{ asw}:ug
verstirkt sich vielmehr noch bei Rousseau. Dies heifit nicht,
daf Kindheit nicht doch schon zum G::gensmnji .c::cf
»Rithrung« geworden ist; es ist aber das Mo;}f'l1‘tR_§;1 n
fangs und des Neubeginns im Kindsein, das diese Rithrung
Sst. .
:;ff:lr( ;eutu sich mit der Kinder- und Jugendliteratur dhtr Auf-
klirung beschiftigt, mufl darauf gefafit sein, dafl in ihr man-
che scheinbar so unverzichtbare Bestandteile und Rt.q:.lihlttﬂ
der Kinderstube fehlen: Entworfen wird nicht eine W-t.lfha,r'
chaisch-familidrer Geborgenheit. Der Umgang zwisc fn
Kindern und Erwachsenen ist zwar freundlich, doch stets
auch niichtern und distanziert. Dafiir Zlb{.‘{" bcr_nuher'f die Er]:I
wachsenen sich, die Kinder in einem vcn_-!unflngen C;csp}:;a)c
zu iiberzeugen, Sachverhalte ihnen verstandlich .r..l(Ji_mci.l\cT t.}r:,
zu veranschaulichen und zu beweisen. Es fehlen die ;é(, -
sicht und Milde, die gemeinhin zur harmonischen I&Qn er-
welt gerechnet werden; die Erwachsenenl_trctcn frid z.etl)ug
den Kindern streng und fordernd gegeniiber. Dafiir aber
werden Kinder in einem unerhrten Ausmafl ernst gcnorr;—
men. Die Erwachsenen legen ihre Forderungen of]f_en als
Forderungen dar und suchen diese nicht ;_;]fm:hs'.m(:1 m;_t{en:
herum und unter dem Schein einer nlles_umw:ldtcn en a‘r
monie durchzusetzen. Uber das, was Kinder in den A}-:g'tn
der Erwachsenen tun sollen, kann, so hat es dcn Api;: ein,
noch ein Gesprich gefiihrt werlde.fn._\l"lcrgebllch widr_ :zarT
ferner die kindertiimliche Religiositit suchen, die das
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19. Jahrhundert so fest in der Kinderstube verankert hat. Fiir
die Philanthropen gar sollen die biblischen Geschichten ganz
aus ihr verschwinden. Ganz an den Rand ist schlieflich die
Welt des Phantastischen, Wunderbaren und Zauberhaften
gedringt, wie sie sich im Mirchen oder in den Volksbiichern
auftut, Die Einbildungskraft der Kinder wird ganz auf das
Reale, die duere Natur, auf praktische, handwerkliche Ti-
tigkeiten, auf das gesellschaftlich Niitzliche und das mora-
lisch Gute gelenkt. Das Mirchen, seit dem 19. Jahrhundert
Inbegriff der Kinderliteratur, wird als eine fiir Kinder unge-
eignete Lektiire abgelehnt, ja bekimpft,
Gerade die letztgenannten Ziige, ihre »Irreligiositit« und
thre Ablehnung des Mirchens, haben dazu gefiihrt, dafl im
19. Jahrhundert iiber die Kinder- und Jugendliteratur der
Aufklirung der Stab gebrochen wurde: Pauschal wurde sie
als nicht kindgemif abgetan. Hier ist der Raum nicht mehr,
eine umfassende historische Wiirdigung aufklirerischer Kin-
der- und Jugendliteratur vorzunehmen, wie auch ihrer Ver-
ankerung im geschichtlich-sozialen Prozef an dieser Stelle
nicht nachgegangen werden kann. Doch bleibt Gelegenheit,
einige Hinweise auf die Zusammenhinge zu geben, die das
verwerfende Urteil bedingten; so mag seine Revisionsbe-
diirftigkeit wenigstens zur Andeutung kommen.
Das Urteil iiber die Kinder- und Jugendliteratur der Aufkli-
rung hat eine erziechungsgeschichtliche und eine literaturhi-
storische Dimension: In erzichungsgeschichtlicher Hinsicht
ist es die vom Neuhumanismus und von der Romantik aus-
gesprochene scharfe Kritik der Aufklirungspidagogik, die
lange Zeit auch die Sicht der Kinder- und Jugendliteratur
bestimmt hat. Getroffen und in Vergessenheit gebracht hat
diese Kritik weniger die grofen auslindischen Vorbilder als
vielmehr die deutschen Pidagogen der Spitaufklirung, die
nicht zuletzt auch durch ihr Eintreten fiir die Franzésische
Revolution in Miflkredit gerieten. Die Kinder- und Jugend-
literatur des 18. Jahrhunderts aber ist iiberwiegend das Werk
eben dieser spitaufklirerischen Pidagogik.
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Eine parallele Erscheinung zeigt sich in der deutschen Litera-
turgeschichtsschreibung: Hier ist es die Konstruktion einer
sDeutschen Bewegung«, deren Hohenlinien vom »Sturm
und Drange iiber die Klassik und die Romantik verlaufen,
die die Aufklirung mit dem Jahr 1770 enden lief und folg-
lich das spataufklirerische literarische Leben nur noch als ein
lingst iiberholtes Nachspiel der Zeit Gottscheds und Les-
sings wahrhaben konnte. Da die Kinder- und Jugendlitera-
tur nur in geringem Ausmafl an den literarischen Bewegun-
gen des »Sturm und Drang« und der Klassik teilhatte, son-
dern iiberwiegend ein literarisches Produkt der Spitaufkla-
rung darstellt, war das Urteil iiber sie gesprochen: Wie die
spitaufklirerische Literatur als ganze, so erschien auch sie
als verspitet und epigonal. Schon in ihren historischen An-
fingen sei sie isoliert und abgekapselt in einem »Ghetto ju-
gendliterarischer Selbstgeniigsamkeit«,'® stelle sie einen sub-
alternen literarischen Zweig dar und sei nicht zufillig die
Altersgenossin der Trivialliteratur. Schon in der Aufklirung
zeige sich mithin das Dilemma von Kinder- und Jugendlite-
ratur iiberhaupt, manifestierten sich die »charakteristischen
Gefihrdungen, denen die Kinderliteratur bis in die Gegen-
wart hinein ausgesetzt war«,'® Ihre Anfinge bereits stinden
unter den Vorzeichen der skulturellen Verspitung« und der
didaktischen Einengung.
Die Grundlage dieses Urteils bildet eine geschichtliche Ein-
schitzung der Spitaufklirung, die zu revidieren die Litera-
turgeschichtsschreibung des 18. Jahrhunderts in jiingster
Zeit alle Anstrengungen unternommen hat. Eine Neubewer-
tung findet hierbei nicht nur deren geistesgeschichtliche Stel-
lung; auch die von ihr entwickelten literarischen Zweck-
und Gebrauchsformen erlangen in einer Geschichtsschrei-
bung neue Wertschitzung, die nicht ausschliefilich am
Kunstbegriff der Klassik mehr orientiert ist. Eine neue Sicht
102 Alfred Clemens Baumgirtner, Das niitzliche Vergnigen. Goetbe, Campe
und die Anfinge der Kinderliteratur in Deutschland, Wiirzburg 1977, 5. 48.
103 Ebd., 5. 46.
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der Spataufklirung aber riickt auch deren Kinder- und Ju-
gendliteratur in ein anderes Licht: Wenn die Spataufklirung
selbst nicht mehr als iiberholt und epigonal gilt, kann auch in
bezug auf die Kinderliteratur von einer »kulturellen Verspi-
tung« nicht mehr die Rede sein, wie auch deren Verhiltnis
zur Literaturgeschichte nicht linger als das eines Nachhin-
kens, einer Phasenverschiebung gesehen werden kann. Die
Annahme einer Isolation aufklirerischer Kinder- und Ju-
?endliteratur ist ganz und gar nicht zu halten; sie stellt allen-
alls eine Projektion spdterer Verhiltnisse in das 18. Jahrhun-
dert dar. Hier nimlich gehoren die bedeutenden Schriftstel-
!er, Wissenschaftler und Gelehrten der Zeit ebensogut zu
ithren Autoren wie die Menge drittklassiger Schreiber. Auch
geniefit die Kinder- und Jugendliteratur im 6ffentlichen Be-
wufltsein ein Ansehen, das sie in threr weiteren Geschichte
so schnell nicht wieder erlangen wird. Wie selbstverstindlich
werden ihre Werke in den wichtigsten literarischen und wis-
senschaftlichen Rezensionsorganen der Zeit angezeigt und
besprochen. Das »pidagogische Jahrhundert« ist weit davon
entfernt, in ihr einen subalternen Literaturzweig zu sehen;
ihre Stellung in der literarischen Offentlichkeit ist unange-
fochten. Eine genauere Erforschung ihrer so reichhaltigen
Erscheinungsformen und ihrer Stellung und Bedeutung in
der Zeit wird noch zu zeigen haben, ob die Kinder- und
Jugendliteratur in ihren historischen Anfingen im 18. Jahr-
hundert tatsichlich schon die Merkmale der Einengung und
Subalternitit besitzt oder ob sie umgekehrt in ihren histori-
schen Anfingen zugleich schon eine Hohe gewonnen hat,
von der noch auszumachen wire, wann in threr weiteren
Geschichte diese je wieder erreicht worden ist.




