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Fragestellung: Sprachentwicklungsgestorte Kinder weisen hiufig gravieren-
de Defizite im Verbverstehen auf, die aus der beeintrichtigten Nutzung lexi-
kalischer Erwerbsprinzipien resultieren. Diese Studie untersuchte den Zusam-
menhang zwischen Defiziten im Verbverstehen und expressivem Wortschatz-
umfang (Inhaltsworter). Methode: 20 sprech-/sprachentwicklungsgesitrie
Kinder (Alter: 3;2 — 5;10 Jahre) wurden mit einem expressiven Wortschatztest
(AWST 3-6) und einem Experiment zum Verbverstehen untersucht, das die In-
terpretation von resultativen Verben {Endzustandsverben) tiberpriift,
Ergebnisse: Fiir dea AWST 3-6 liegen die Benennleistung insgesamt als
S T-Wert (M = 44.6; SD 13,2) und die Zah! der richiigen Benennungen von
Tétigkeiten als Summenrchwert vor (M = 9,2 8D 4,3). Fiir das Verbverste-
hens-Experiment ist die Anzah! richtiger Antworten in den Bedingungen
LEndzustand™ und Lkein Endzustand® angegeben. Kinder mit jeweils
mindestens 75 Prozent richtigen Antworten galten als |, Kinder mit Endzu-
standsorienticrung™ (n = 10). Kein statistisch signifikanter Zusammenhang
bestand zwischen , Endzustandsorientierung™ und expressivem Gesamiwori-
schatzomfang beziehungsweise expressivem Verbworischatz, Defizite im
Verbverstehen als Folge mangelnder . Endzustandsorientierung™ spiegein sich
folglich nicht zwangsléufig in der Grife des expressiven Lexikons wider
Schiussfolgerung: Es wird vorgeschlagen, quantitative Verfahren zur Erfas-
sung des expressiven Wortschatzes durch qualitative Verfahren zum Wortver-

stehen zu ergénzen.

Steigerung in der Erwerbsrate statt. So

1 Einleitung verfiigen Zweijihrige bereits iiber

Kinder nehmen Worte zunéchst relativ
langsam in ihren expressiven Wort-
schatz auf, erst ab Mitte des zweiten
Lebensjahtes findet eine deutliche

einen produktiven Wortschatz von 100
oder mehr Wortern. Im Kindergarten-
alter wichst das Vokabular weiter rapi-
de an und erreicht mit sechs Jahren
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Schliisselworter:
Wortschatzentwicklung,
Verbverstehen,
Sprachentwicklungsstérung,
lexikalisches Erwerbsprinzip

eine GroBe zwischen 2.000 und 5.000
Wortern  (Menyuk, Liebergott &
Schultz, 1995). Hdufig reicht fiir ein
Kind die einmalige Prisentation eines
neuen Wortes zur Aufnahme in sein
individuelles Lexikon aus (Fast Map-
ping). Genauigkeit und Geschwindig-
keit des Abbildungsprozesses zwischen
Wort und Referent wurden in einigen
Studien untersucht (Carey, 1978;
Dollaghan, 1985; Heibeck & Mark-
man, 1987). Die Ergebnisse sind umso
erstaunlicher, als prinzipiell fiir jedes
Wort eine unendliche Zahl an Hypothe-
sen iiber dessen Bedeutung gebildet
werden kann (,das induktive Pro-
blem®, vgl. Quine, 1960). Die Frage,
wie der Erwerb von Wortern so erfolg-
reich gesteuert wird, ist noch nicht hin-
reichend geklirt.

Neuere Arbeiten (Clark, 1993; Gelman
& Markman, 1987; Golinkoff, Hirsh-
Pasek, Mervis, Frawley & Parillo,
1995; Markman, 1989; 1994; Waxman,
1990) gehen davon aus, dass lexikali-
sche - Beschrinkungen (Constraints)
den Worterwerb leiten. Sie sind als
Erwerbsprinzipien zu verstehen, die
dazu dienen, den unendlichen Hypo-
thesenraum einzugrenzen. Weil sie als
Default oder Strategie aufzufassen



sind, konnen sie bei geniigend Gegen-
evidenz jedoch iiberschrichen werden.
Fiir den Erwerb von Nomen wurde eine
Reihe von Erwerbsprinzipien vorge-
schlagen, deren Wirksamkeit an sprach-
unauffilligen Kindern belegt wurde (z.
B. Hutchinson, 1986; Markman & Hut-
chinson, 1984; Markman & Wachtel,
1988).

Wihrend die fiir Nomen postulierten
Erwerbsprinzipien die Abbildung zwi-
schen neuem Wort und Referent gene-
rell erfassen, beziehen sich die fiir Ver-
ben formulierten Erwerbsprinzipien —
bedingt durch die Komplexitit von
Verben — auf Einzelaspekte wie die
Argumentstruktur  (Syntactic Boot-
strapping; Naigles, 1990; Gleitman,
1990) oder auf einzelne Bedeutungs-
komponenten (Golinkoff et al., 1995).
Auf die Ereignisstruktur als einen wei-
teren zentralen Aspekt der Verbseman-
tik konzentrierten sich Schulz, Wy-
mann und Penner (2001) mit dem von
ihnen vorgeschlagenen Erwerbsprinzip
der ,,Endzustandsorientierung®. Dieses
Prinzip schrinkt den Hypothesenraum
im Bereich des Erwerbs von Verben
dadurch ein, dass eine spezifische
semantische Reprisentation (Ereignis)
als Default angenommen wird, die
auch konzeptuell besonders salient ist,
das heifit leicht als Konzept wahrge-
nommen werden kann. Bei diesen kon-
zeptuell prominenten Ereignissen han-
delt es sich um solche, die zu einem
Resultat fithren, also einen inhirenten
Endzustand (EZ) besitzen. So ist mit
dem Ereignis ,die Schachtel 6ffnen”
immer der EZ ,,offen sein® verbunden
(fiir Details s. Schulz & Wittek, 2003).
In der korrespondierenden semanti-
schen Reprisentation wird folglich der
EZ als prominentester Bestandteil der
Bedeutung dieser Zustandsverinde-
rung markiert (Pustejovsky, 1995). Die
Verben dffnen beziehungsweise aufma-
chen, die dieses Ereignis designieren,
werden als ,.endzustandsorientiert”
oder ,resultativ‘ bezeichnet. Folglich
verbindet sich mit dem Prinzip der
Endzustandsorientierung zum einen
die Annahme, dass resultative Verben
frith produziert werden und zum ande-
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ren, dass resultative Verben frith ziel-
sprachlich interpretiert werden. Diese
Hypothesen konnten sowohl in Quer-
schnitts- als auch Langsschnittuntersu-
chungen bestitigt werden. Experimen-
telle Studien zeigten, dass bereits
Drei-, Vier- und Fiinfjihrige resultative
Verben wie aufinachen, zumachen,
abmachen korrekt als ,,endzustandsori-
entiert” interpretieren (vgl. Schulz et
al., 2001; Schulz, Penner & Wymann,
2002; Schulz & Wittek, 2003; Wittek,
1999; 2002). Langzeitstudien belegten
zudem, dass resultative Verben und
Verbvorldufer eine zentrale Rolle im
frihen, ungestorten  Spracherwerb
spielen. So werden als erste Verbbe-
zeichnungen Worter wie auf, zu, weg
bezichungsweise aufmachen, zuma-
chen, wegmachen produziert und dabei
von Beginn an korrekt in der resultati-
ven Bedeutung verwendet (Penner,
Schulz & Wymann, 2003; Schulz,
2005).

Kinder mit einer spezifischen Sprach-
entwicklungsstorung (SSES) zeichnen
sich durch einen verspéteten Sprechbe-
ginn und einen verzdgerten, inkonsis-
tenten Spracherwerb aus. Obwohl bei
ihnen oft morpho-syntaktische Proble-
me im Vordergrund stehen (Fromm,
Schéler & Scherer, 1998), ist das
Storungsbild sehr uneinheitlich. Meis-
tens ist mehr als eine Sprachebene
betroffen, hiufig in unterschiedlicher
Ausprigung und mit moglichen Verin-
derungen im Laufe der Sprachentwick-
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lung (Rothweiler, 2001). Kinder mit
SSES fallen nicht nur durch phonologi-
sche und morpho-syntaktische, son-
dern auch durch lexikalische Defizite
auf (vgl. Leonard, Nippold, Kail &
Hale, 1983; Dannenbauer, 1999; Kie-
se-Himmel & Kruse, 1994). Lexikali-
sche Defizite betreffen sowohl GroBe
und Komposition des Vokabulars als
auch dic Semantik und beeintrichtigen
Verstehen und Produktion von Woértern
gleichermafen.! Wie lassen sich diese
Wortschatzdefizite bei SSES-Kindem
erkldren?

Von einigen Autoren (Hutchinson,
1986; Rothweiler, 2001) wurde vermu-
tet, dass gestorte lexikalische Erwerbs-
prozesse fiir den eingeschrankten
Wortschatz wie auch fiir defizitire
Repriisentationen vorhandener Worter
verantwortlich sind. Die Annahme,
dass lexikalische Erwerbsstorungen bei
SSES-Kindern zundchst in quantitati-
ven Ergebnissen von Wortschatztests
augenfillig werden sollten (Rothwei-
ler, 2001, S.100), konnte bislang nicht
durchgingig bestitigt werden.

Zur Wirksamkeit von Erwerbsprinzi-
pien im Bereich des Verblexikons bei
SSES-Kindern liegen gegenwirtig nur
wenige Studien vor (Penner et al.,

! Wortschatzdefizite im engeren Sinne sind von
Wortfindungsstérungen zu unterscheiden, bei
denen lediglich der Abrufprozess gespeicherter
Worter problematisch ist (Rothweiler, 2001, S. 98).
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Tabelle 1: Beschreibung des Studienkollektivs

Geschlecht  Alter Wortschafzdefizit Sprech-/Sprachbefund
(in Monaten)
m 56 ja Universelle Dyslalie, morpho-syntaktische Schwiichen
m 47 ja Parfielle Dyslalie, morpho-syntaktische Schwiichen
W 48 ja Multiple Dyslalie, morpho-syntakfische Schwiichen
m 70 jo Multiple Dyslalie
m b1 ja Multiple Dyslalie, morpho-syntaktische Schwiichen
m 38 ja Universelle Dyslalie, morpho-syniaktische Schwiichen
w 57 ja Multiple Dyslalie, morpho-syntakfische Schwiichen
m 60 ja Multiple Dyslalie
W 56 - Morpho-syntaktische Schwiichen
m 60 - Morpho-syniakiische Schwichen
m 69 Partielle Dyslalie, morpho-syntakiische Schwiichen
W 70 - Partielle Dyslalie, morpho-syntaktische Schwiichen
m 58 Partielle Dyslalie, morpho-syntaktische Schwiichen
m 54 - Partielle Dyslalie, morpho-syntakiische Schwiichen
m 55 - Partielle Dyslalie, morpho-syntaktische Schwiichen
m 55 - Partielle Dyslalie, morpho-syntakfische Schwachen
m 56 - Sigmatismus interdentalis, iterative Redeunfliissigkeiten,
Wortfindungs- und Abrufschwierigkeiten

70 Universelle Dyslalie bei phonologischer Storung

44 Universelle Dyslalie bei phonologischer Storung

47 Universelle Dyslalie bei phonologischer Stirung

2003; Schulz et al., 2001; 2002; Schulz
& Wittek, 2003). Die in diesen Studien
untersuchten Kinder im Alter von drei
bis acht Jahren zeigten gravierende
Defizite im Verbverstehen, die auf eine
fehlende Nutzung des Erwerbsprinzips
der Endzustandsorientierung zuriickge-
fiihrt wurden. Die SSES-Kinder repri-
sentierten  Ereignisse mit einem
inhérenten EZ nicht zielsprachlich. Die
Frage, in welcher Weise Probleme mit
dem lexikalischen Erwerbsprinzip der
Endzustandsorientierung den Wort-
schatzumfang beeinflussen, konnte
‘aufgrund dieser Untersuchungen nicht
beantwortet werden, da der Wortschatz-
umfang der Kinder nicht erfasst wurde.

In der vorliegenden Studie wurde
daher der Zusammenhang von Er-
werbsstorungen im Verblexikon mit

dem expressiven Wortschatzumfang
bei sprech-/sprachentwicklungsgestor-
ten Kindern systematisch untersucht.
Wenn Rothweilers Annahme, dass lexi-
kalische Erwerbsstorungen sich in
quantitativen Ergebnissen von Wort-
schatztests widerspiegeln, genereller
Natur ist, sollten Kinder mit Proble-
men in der Endzustandsorientierung
Wortschatzdefizite aufweisen. Roth-
weiler zufolge konnten sich auch spe-
zifische Defizite innerhalb eines Teil-
bereiches des Lexikons (Nomen, Ver-
ben) jeweils im Gesamtwortschatzum-
fang niederschlagen. Da weitgehend
ungeklirt ist, wie Defizite im Erwerb
von Verben den Umfang des nominalen
Wortschatzes beeinflussen, wurde in
der vorliegenden Studie auch die
schwichere Hypothese tiberpriift, dass
sich Storungen im Erwerb von Verben
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im Umfang des Verblexikons wider-
spiegeln.

2 Methode

2.1 Probanden. An der Studie nahmen
20 sprech-/sprachentwicklungsgestorte
Kinder (15 Jungen, 5 Midchen) mit
expressiver Symptomatik im Alter zwi-
schen drei und fiinf Jahren teil (M =
56,6; SD = 8,8 Monate; Min 38, Max
70). Sie wurden in der Abteilung Pho-
niatrie und Pddaudiologie an der
Georg-August-Universitit ~ Gottingen
phoniatrisch, pddaudiologisch sowie
logopédisch diagnostiziert und waren
noch nicht in Sprachtherapie. Alle Kin-
der wuchsen monolingual deutschspra-
chig auf, ihr peripheres Horen wie auch
ihre kognitive und mentale Entwick-
lung waren unbeeintrichtigt. Eine



Klassifizierung der Probanden nach
dem Kriterium ,,Wortschatzdefizit*
zeigte, dass 12 Kinder kein Defizit auf-
wiesen (die klinische Diagnose ,,Wort-
schatzdefizit® wurde durch die Fach-
krifte aufgrund informeller Befragun-
gen von Kind und Eltern gestellt).
Tabelle 1 zeigt die Beschreibung des
Studienkollektivs.

Auf eine Vergleichsgruppe sprachun-
auffilliger Kinder wurde verzichtet, da
Ergebnisse einer Vorlduferstudie mit
sprachunauffilligen Kindern gezeigt
hatten, dass diese bereits im Alter von
2;10 Jahren ein zielsprachliches Ver-
stehen resultativer Verben aufweisen
(fiir einen Uberblick, s. Penner et al.,
2003; vgl. auch Abschnitt 4).

2.2 Material und Durchfiithrung. Es
wurden ein produktiver Wortschatztest
und ein Experiment zum Verbverstehen
durchgefiihrt. Die Reihenfolge wurde
dabei systematisch variiert, sodass in
der Hilfte der Fille zuerst die Wort-
schatztestung erfolgte, in der anderen
Hilfte der Fille das Experiment zum
Verbverstehen. Der expressive Wort-
schatzumfang (Inhaltsworter) wurde
mit dem ,,Aktiven Wortschatztest fiir 3-
bis 6-jahrige Kinder* erhoben (AWST
3-6 von Kiese & Kozielski, 1996),
einem Bildbenenntest mit 82 Items (64
Nomen, 17 Verben, 1 Adjektiv), der
altersabhingig ungefihr 20 Minuten in
der Durchfiihrung beanspruchte. Die
Summe der von einem Kind richtig
benannten Bilder wurde in einen alters-
und geschlechtsspezifischen Normwert
transformiert (T-Wert, M = 50; SD =
10). Das Experiment, mit dem das Ver-
stehen resultativer Verben systematisch
anhand des Verbs aufimachen unter-
sucht wurde (Schulz et al., 1998, 2001,
2002) nahm ebenfalls etwa 20 Minuten
in Anspruch. Dieses Verb wurde
gewdhlt, weil es zum einen ontogene-
tisch bereits sehr frith erworben wird
und zum anderen ereignisstrukturell
besonders transparent ist. Die Partikel
auf realisiert den prominenten EZ,
wiahrend der weniger prominente Pro-
zess des Offnens durch das Allzweck-
verb machen verbalisiert wird. Dass
eine korrekte Interpretation des resul-

Abb. 2

tativen Verbs aufmachen mit der kor-
rekten Interpretation anderer resultati-
ver Verben einhergeht, belegten die
Ergebnisse von Wittek (2002), die das
Verstehen der resultativen Verben auf-
machen, zumachen, ausmachen, abma-
chen untersuchte. Die Ergebnisse einer
experimentellen Studie von Schulz &
Wittek (2003) wiesen zudem darauf
hin, dass Kinder mit SSES, die das
resultative Verb aufinachen inkorrekt
interpretierten, auch andere resultative
Verben (zumachen, anmachen, abma-
chen) nicht zielsprachlich verstanden.

Ingesamt wurden 32 Bildsequenzen
entwickelt, bestehend aus jeweils zwei
digitalen Fotos. Jede Bildsequenz pri-
sentierte verschiedene Szenen zum
Offnen von Behiltnissen. Das erste
Bild zeigte ein geschlossenes Behiltnis
und eine Hand, die sich darauf zu
bewegt, das zweite Bild zeigte das
Handlungsende: entweder das ge6ffne-
te oder das ungetffnete Behiltnis
sowie die Hand, die sich zuriickzieht.
Die Bildsequenzen unterschieden sich
folglich darin, ob der Endzustand der
Handlung erreicht (Bedingung EZ;
Abb. 1) oder ob das Behiltnis nur
manipuliert, nicht aber ge6ffnet wurde
(Bedingung kein EZ; Abb. 2).

Die Bildsequenzen wurden jeweils von
einer kurzen Geschichte eingeleitet, an
die sich eine Ja/Nein-Frage anschloss,
um festzustellen, ob das Kind die
Resultativitit des Verbs aufmachen
erfasst hatte. Ja war die erwartete ziel-
sprachliche Antwort, wenn das Behalt-
nis gedffnet wurde, nein, wenn es
ungedffnet blieb. Der begleitende Text
zu dem ltem in Abbildung 1 bezie-
hungsweise 2 lautete wie folgt:

Diese Mutter wollte mit ihrem Kind
spielen. Guck mal, da siehst du ihre
Hand, und hier ist die Schachtel. Und
dann ...

Testfrage:

Hat sie se aufgemacht??

Antwort (Bedingung EZ): Ja.

Antwort (Bedingung kein EZ): Nein.

Jedem Probanden wurden acht Bildse-
quenzen vorgelegt, jeweils vier in der
Bedingung ,.EZ“ versus ,kein EZ“
Diese beiden Bedingungen (fiir Details
s. Schulz et al., 2001) wurden iiber die

2 Diese am Miindlichen orientierte Formulierung
mit dem reduzierten Personalpronomen se dient
dazu, das Hauptaugenmerk der Probanden auf das
Verb zu richten und den Einfluss zusitzlicher
Variablen wie verschiedener Personalpronomen
(sie, ihn, es) zu vermeiden.

I
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acht Testitems hinweg systematisch
variiert, sodass vier Testversionen ent-
standen, denen die Probanden zufillig
zugeordnet wurden. Vier weitere Bild-
folgen dienten als Kontrollitems und
enthielten keinen Endzustandskontrast.
Sie zeigten beispielsweise eine Dose,
die geschlossen wird, verbunden mit
der Frage: Hat sie se kaputigemacht?

Vor der Durchfiihrung des Experiments
erhielten die Kinder Gelegenheit, die
Behiltnisse und Inhalte, die auf den
Bildsequenzen abgebildet waren, zu
explorieren. Gleichzeitig wurden ihnen
einfache Ja/Nein-Fragen zu den Objek-
ten gestellt (z. B. Ist das ein Koffer?),
um das Verstehen des Ja/Nein-Frage-
formats zu testen. Nur die Kinder, die
mindestens drei der vier Vortest-Fra-
gen korrekt beantworteten, nahmen am
Haupttest teil.

2.3 Auswertung. Fiir das Verbverste-
hen wurde die Anzahl zielsprachlicher
Antworten in den beiden Bedingungen
,,EZ" versus ,kein EZ“ berechnet. Kin-
der mit mindestens sechs von acht
(75 %) korrekten Antworten in beiden
Bedingungen wurden als ,,Kinder mit
Endzustandsorientierung® klassifiziert.
Fiir den AWST 3-6 wurden der Gesamt-
rohwert beziehungsweise T-Wert als
allgemeines Mall des Wortschatzum-

Tabelle 2:

Anteil korrekter Antworten pro Kind

(n = 20) in den Bedingungen
~Endzustand“(EZ) und ,Kein Endzustand™
(kein EZ)

Anteil korrekter EZ  kein EZ

Antworten

(max=4 korrekfe
Antworten pro Kind)

100 % (4/4) 17 b
75 % (3/4) 2 5
50 % (2/4) 1 5
25% (1/4) 0 I
0%(0/4) 0 3

fangs ermittelt und der Summenroh-
wert {iir die richtig benannten Tétigkei-
ten gebildet (max. 17). Diese Variablen
wurden auch fiir definierte Untergrup-
pen berechnet, indem die Stichprobe
nach ihrer Gesamtleistung im AWST
wie folgt klassifiziert wurde: Kinder
mit kleinem Wortschatz (T < 40), Kin-
der mit durchschnittlichem Wortschatz
(T = 40-60), Kinder mit groBem Wort-
schatz (T > 60).

3 Ergebnisse

3.1 Verbverstehen. Im Vortest zur
Uberpriifung des Verstehens von
Ja/Nein-Fragen lag die Anzahl korrek-
ter Antworten bei 97,5 Prozent. Inner-
halb des Hauptexperiments betrug der
Mittelwert korrekter Antworten fiir die
Kontrollitems 3,6 (SD = ,68), das heiBit
90 Prozent der Antworten waren ziel-
sprachlich. Um die Leistung der Kin-
der in der Kontrollbedingung und der
Testbedingung zu vergleichen, wurden
die Antworten in den beiden Testbedin-
gungen ,,EZ und ,kein EZ“ zunichst
in der Variable ,,Testitem™ zusammen-
gefasst. Der Mittelwert korrekter Ant-
worten fiir die Testitems lag bei 3,15
(SD = .,67). Eine 2 x 4 x 2 Varianzana-
lyse mit Testreihenfolge (AWST-
Verbverstehen, Verbverstehen-AWST),
Testversion (1, 2, 3, 4) als Zwi-
schensubjektvariablen und Itemtyp
(Kontrollitem, Testitem) als Messwie-
derholungsvariable ergab einen Haupt-
effekt der Messwiederholungsvariable
[F (1,16) = 7,04: p < ,05]. Bedeutsame
Effekte der Zwischensubjektvariablen
Testreihenfolge und Testversion waren
nicht feststellbar und werden daher im
Folgenden ignoriert.

Zur Uberpriifung des Effekts der EZ-
Variable wurden die Mittelwerte in den
Bedingungen ,,EZ* und , kein EZ* mit-
einander verglichen. Die Kinder gaben
in der Bedingung ,,EZ*“ hiufiger kor-
rekte Antworten (M = 3.8; SD = ,52)
als in der Bedingung ,kein EZ“ (M =
2,5; 8D = 1,4). Eine Varianzanalyse mit
der Messwiederholungsvariable ,,End-
zustandsbedingung” (EZ, kein EZ)
bestitigte, dass der Unterschied signi-

248 @ INTERDISZIPLINAR Jg. 14, Ausg. 4, 2006, 244 - 252

fikant ist [F (1,19) = 12,79; p < ,01].
Um die Distribution inkorrekter Ant-
wortmuster auf individueller Ebene zy
untersuchen, wurde fiir jedes Kind die
Anzahl zielsprachlicher Antworten pro
Bedingung berechnet (Tabelle 2).

Wie aus Tabelle 2 zu entnehmen ist,
gaben insgesamt 19 Kinder in der
Bedingung ,,EZ“ und 11 Kinder in der
Bedingung ,kein EZ“ 3 oder 4 korrek-
te Antworten. Eine , Endzustandsorien-
tierung®, bei der gemdl Definition in
beiden Bedingungen mindestens 75
Prozent zielsprachliche Antworten vor-
liegen, wiesen lediglich 10 der 20 Kin-
der auf. Die Kinder mit und ohne End-
zustandsorientierung  unterschieden
sich hinsichtlich ihres Lebensalters
nicht signifikant voneinander [F (1,18)
=2,07; p=,167].

3.2 Expressiver Wortschatzumfang.
Der mittlere AWST-T-Wert betrug 44,0
(SD=13,2; Range: 23 - 65), was einem
durchschnittlichen produktiven Wort-
schatzumfang im unteren Normbereich
entspricht. Der mittlere Verb-Rohwert
belief sich auf 9,2 (SD = 4,3, Range:
(0 - 15). Wie erwartet, korrelierten die
Verb-Rohwerte und die AWST
Gesamt-Rohwerte miteinander hoch
signifikant (r = ,946; p < ,001). Um zu
iiberpriifen, ob sich die expertenbasier-
te Klassifizierung der Kinder in
Storungen mit beziehungsweise ohne -
Wortschatzdefizit in der Leistung .im
AWST widerspiegelt, wurde eine Vari-
anzanalyse mit dem klinisch einge-
schitzten Wortschatzdefizit als unab-
hingiger Variable und dem T-Wert im
AWST als abhiingiger Variable berech-
net. Dabei ergab sich, wie erwartet, ein
signifikanter Effekt fiir die Variable
Wortschatzdefizit [F (1,18) = 50,63;
p <,001]. Kinder mit Wortschatzdefizit
erreichten im Mittel einen deutlich
niedrigeren T-Wert (M = 30,5; SD =
6,28) als solche ohne Wortschatzdefizit
(M = 53,0, SD = 7,31). Eine weitere
Varianzanalyse mit Wortschatzdefizit
als unabhangiger Variable und Verb-
Rohwert als abhéingiger Variable ergab
ebenfalls einen signifikanten Effekt fiir
die Variable Wortschatzdefizit [F



(1,18) = 15,32; p = ,001]. Kinder mit
Wortschatzdefizit benannten im Mittel
deutlich weniger Titigkeiten (M =
5,75; 8D = 3,73) als Kinder ohne Wort-
schatzdefizit (M = 11,5; SD = 2,84).
Dies bestitigt, dass das klinisch dia-
gnostizierte Wortschatzdefizit auch
Verben betrifft. Tabelle 3 illustriert die
Klassifikation nach WortschatzgroBe
laut AWST fiir die Kinder mit und ohne
zusitzliches Wortschatzdefizit.

Lediglich ein Kind erreichte trotz dia-
gnostiziertem Wortschatzdefizit im
AWST durchschnittliche Leistungen,
der T-Wert lag mit 43 jedoch nur knapp
tiber dem Kriterium.

3.3 Verbverstehen und expressiver
Wortschatzumfang. Um die Frage zu
beantworten, ob ein Zusammenhang
zwischen Defiziten in der Anwendung
spezifischer lexikalischer Erwerbsprin-
zipien — hier der ,,Endzustandsorientie-
rung” — und dem expressiven Wort-
schatzumfang besteht, wurden zu-
ndchst Korrelationsanalysen durchge-
fiihrt. Eine Korrelationsanalyse fiir die
Gesamtzahl der Probanden mit den
Variablen L kein EZ* und AWST-T-
Wert ergab keinen bedeutsamen Zu-
sammenhang (r =,003; p = ,99). Eben-
so wenig war eine bedeutsame Bezie-
hung zwischen den Variablen ,kein
EZ* und Verb-Rohwert festzustellen
(r=,044; p=,85). Korrelationsanalysen
fir die Kinder mit Wortschatzdefizit
deckten ebenfalls keinen signifikanten
Zusammenhang zwischen den Fakto-
ren ,.kein EZ“ und AWST-T-Wert (r =
,066; p = ,877) beziehungsweise Verb-
Rohwert auf (r =,289; p = ,487).

Um zu untersuchen, welchen Effekt die
Nutzung des lexikalischen Erwerbs-
prinzips der Endzustandsorientierung
auf den expressiven Wortschatzumfang
hat, wurde eine Varianzanalyse mit EZ
als unabhingiger Variable berechnet.
Es zeigte sich, dass sich Kinder mit
versus solche ohne Endzustandsorien-
tierung in ihrem produktiven Gesamt-
wortschatzumfang nicht statistisch sig-
nifikant voneinander unterschieden (F'
(1,18) = ,217; p = ,65), obgleich der
mittlere AWST-T-Wert der ,,Kinder mit

Tabelle 3.

schatzdefizit

AWST-Leistungs-  Wortschatzdefizit
gruppen

T-Wert <40 1

T-Wert 40-60 1

T-Wert >60 0
Gesamt 8

Anzahl der Kinder mit unterdurchschnittlicher, durchschnittlicher sowie iiberdurchschnittlicher Wort-
schatzleistung im AWST 3-6 (T-Wert) in Abhidngigkeii von einem klimisch diagnostizierten Wort-

kein Worischatzdefizit Gesamt
0 7
10 1
i 2
12 20

Endzustandsorientierung™ etwas hoher
ausfiel (M = 45,4; SD = 12,8) als der
mittlere AWST-T-Wert der ,Kinder
ohne Endzustandsorientierung” (M =
42,6; SD = 14,1). Ahnlich war auch im
produktiven Verbwortschatz von Kin-
dern mit beziehungsweise ohne Endzu-
standsorientierung kein bedeutsamer
Unterschied festzustellen (F (1,18) =
,093; p = ,416). Ausgehend von dem
Maximum von 17 Rohwertpunkten lag
der mittlere Verb-Rohwert der ,,Kinder
mit Endzustandsorientierung® gering-
fiigig hoher (M = 10,0; SD = 3,06) als
der der ,,Kinder ohne Endzustandsori-
entierung™ (M = 8,4; SD = 5,25). Eine
Klassifikation der Kinder nach Wort-
schatzgroBe im AWST bestitigte die
weitgehende Unabhéngigkeit von Lei-
stungen im Verstehen von Verben und
im expressiven Wortschatzumfang (Ta-
belle 4).

Von den sieben Kindern mit kleinem
Wortschatz wiesen vier (57,1 %) keine
Endzustandsorientierung auf. Von den
11 Kindern mit durchschnittlichem
Wortschatz zeigten sechs (55,5 %) kei-
ne Endzustandsorientierung, und kei-
nes der zwei Kinder mit einem groflen
Wortschatz hatte eine fehlende Endzu-
standsorientierung (0 %).

Bezogen auf den expressiven Verb-
wortschatz wurde berechnet, wie viele
der Kinder, die das lexikalische
Erwerbsprinzip der Endzustandsorien-
tierung nicht erworben hatten, eben-

falls in der Benennung der Verben
schlecht abschnitten. Als unterdurch-
schnittlicher Verbwortschatz wurde
dabei ein Rohwert < ¢ angenommen
(d. h. weniger als ein Drittel des maxi-
malen Rohwertes von 17). Lediglich
drei der 10 ,,Kinder ohne Endzustands-
orientierung“ wiesen einen unterdurch-
schnittlichen Umfang im Verblexikon
auf; die Verb-Rohwerte der {ibrigen
sieben Kinder lagen zwischen 6 und
15. Von den ,,Kindern mit Endzustands-
orientierung™ hatte keines einen unter-
durchschnittlichen Verbwortschatz im
AWST.

4 Diskussion

Laut klinischer Diagnose wiesen sie-
ben der 20 untersuchten sprech-/
sprachentwicklungsgestdrten  Kinder
lexikalische Probleme auf (objektiviert
durch deren Bildbenennleistung im
AWST 3-6).

Mehrere Vorlduferstudien konnten zei-
gen, dass sprachunauffillige Kinder ab
dem Alter von ungefihr 3 Jahren im
Verstehen ausgewihlter Verben ziel-
sprachliche Leistungen aufweisen
(Schulz et al., 2002; Penner et al.,
2003; Schulz & Wittek, 2003). So hat-
ten 94 Prozent der in der Studie von
Schulz et al. (2002) untersuchten Drei-
bis Fiinfjdhrigen bei der Interpretation
resultativer Verben die erwartete End-
zustandsorientierung. Da die in Schulz
et al. (2002) verwendete Methode mit
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Tabelle 4:

Vergleich der AWST-Leistungen von Kindern mit bzw. ohne Endzustandsorientierung (EZ)
AWST-Leistungs-  Kinder mit EZ Kinder ohne EZ Gesamt
gruppen

T-Wert <40 3 4 7
T-Wert 40 - 60 5 6 i1
T-Wert >60 2 0 2
Gesamt 10 10 20

der dieser Studie identisch ist, lassen
sich die Ergebnisse direkt vergleichen.
Die hier untersuchten drei- bis fiinf-
jihrigen Kinder prisentierten — im
Gegensatz zu ihren sprachunauffilli-
gen Altersgefdhrien — gravierende
Defizite in ausgewdhlten Bereichen
des Verbverstehens. Das resultative
Verb aufmachen wurde in lediglich
62,5 Prozent der Fille korrekt als ,,end-
zustandsorientiert™ interpretiert. Diese
Daten stimmen mit den Ergebnissen
anderer Studien iiberein, die belegten,
dass spezifisch sprachentwicklungsge-
storte Kinder gravierende Defizite in
der zielsprachlichen Reprisentation
von Verben haben, die noch bis zum
Alter von sieben Jahren andauvern kon-
nen (z. B. Penner et al., 2003). Als
mogliche Ursache fiir das Defizit wird
eine mangelnde Nutzung des Erwerbs-
prinzips der Endzustandsorientierung
angenommen (vgl. Schulz et al., 2001).

Dartiber hinaus wurde in der vorliegen-
den Studie erstmals der Zusammen-
hang von quantitativen Mallen der
Wortschatzentwicklung — dem expres-
siven Wortschatzumfang — mit qualita-
tiven Maflen des Wortschatzerwerbs
innerhalb des Verblexikons, der ,,End-
zustandsorientierung® untersucht. Es
zeigte sich, dass sich Defizite im
Verbverstehen als Folge mangelnder
Endzustandsorientierung in der Grup-
penbetrachtung nicht unbedingt in der
Grofe des expressiven Lexikons
widerspiegeln. Kinder mit und ohne
Endzustandsorientierung  unterschie-
den sich weder in ihrem expressiven
Gesamtwortschatzumfang noch im

Umfang ihres Verbwortschatzes von-
einander  statistisch signifikant.
Wihrend die Kinder mit iiberdurch-
schnittlichem Wortschatz ausnahmslos
in der Lage waren, den EZ als Bestand-
teil der Bedeutung resultativer Verben

_zu identifizieren, war das Verbverste-

hen von Kindern mit durchschnittli-
chem Wortschatz uneinheitlich. 54,5
Prozent dieser Kinder hatten trotz gra-
vierender Defizite im Verbverstehen
einen Wortschatzumfang im Normbe-
reich, Von den 10 ,,Kindern ohne End-
zustandsorientierung™ wiesen lediglich
drei ein unterdurchschnittliches Verb-
lexikon auf, wahrend alle ,,Kinder mit
Endzustandsorientierung® einen durch-
schnittlichen Verbwortschatz hatten.

Dass die erhobenen Defizite im Verste-
hen resultativer Verben nur teilweise
mit den Ergebnissen des expressiven
Testwortschatzumfangs iibereinstim-
men, deutet darauf hin, dass geringe
Assoziationen zwischen den resultati-
ven Verben aufinachen beziehungswei-
se zumachen und den distinkten Repri-
sentationen des AWST-Vokabulars
bestehen und dass die Korrespondenz
zwischen qualitativen und quantitati-
ven Aspekten des Lexikonerwerbs
grundsitzlich nicht so eng zu sein
scheint wie Rothweiler (2001) vermu-
tete. Die zielsprachliche Reprisentati-
on von Verben ist ein unabhéngiger
Aspekt des Lexikonerwerbs, der sich
nicht notwendigerweise aus der Grofie
des Wortschatzes ableiten ldsst.

Gleichzeitig erginzen unsere Befunde
fiir den Verberwerb Rothweilers Ergeb-
nisse (2001) fiir den Nomenerwerb.
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Thre Befunde wiesen darauf hin, dass
die lexikalischen Erwerbsprinzipien
fiir Nomen prinzipiell auch bei Kin-
dern mit Wortschatzdefizit wirksam
sind, aber nur Kinder mit groflem
Wortschatzumfang keinerlei Probleme
mit diesen Erwerbsprinzipien zeigen.

Einige Forschungsansitze gehen davon
aus, dass eine Ursache fiir Defizite im
Sprachverstehen bei sprachentwick-
lungsgestdrten Kindern in Defiziten im
Arbeitsgedichtnis zu suchen sei, wel-
che die zum Verstehen gesprochener
Sprache notwendige kurzfristige Spei-
cherung der gehorten Informationen
erschweren (Gathercole & Baddeley,
1990). Eine niedrige Gedéchtnisspanne
kann das schlechte Abschneiden der
sprech-/sprachentwicklungsgestorten
Kinder bei der zielsprachlichen Repri-
sentation resultativer Verben jedoch
nur unzureichend erkliren, da offen
bleibt, warum in dem Verstehensexpe-
riment die Kontrollitems, die ebenfalls
Verben, jedoch keinen Endzustands-
kontrast enthielten, in 90 Prozent der
Fille korrekt interpretiert wurden.

Nicht ausgeschlossen werden kann ein
Einfluss der gewihlten Methoden auf
die FErgebnisse. In Bildbenenntests
liegt wegen der eingeschréinkten bild-
nerischen Darstellbarkeit von Tétigkei-
ten der Schwerpunkt meist auf Objekt-
wortern (Nomen). So wird im AWST
3-6 das expressive Verblexikon am
Gesamtwortschatz mit einer geringeren
Zahl an Aufgaben iiberpriift. Uberdies
sind die 17 Verb-ltems Bewegungs-
oder Handlungsverben, die mehrheit-
lich Prozesscharakter haben (sdgen,
schwimmen, springen, kdmmen, gra-
ben, Sid laufen, ziehen, fiittern, malen,
mdhen, blasen, tanken, Schlittschuh
laufen, werfen, wiegen, pfeifen, mes-
sen).

Aufgabe zukiinftiger Studien sollte es
sein, das expressive Verblexikon von
sprech-/sprachentwicklungsgestorten

Kindern in Bildbenenntests anhand
verschiedener Verbtypen einschlieflich
resultativer Verben zu {iberpriifen.
Weiterhin sollte die Reliabilitit des



Experiments zum  Verbverstehen
bestimmt werden. Dariiber hinaus gilt
es zu untersuchen, ob der Befund eines
nur partiellen Zusammenhangs zwi-
schen lexikalischen Erwerbsprinzipien
des Verberwerbs und Wortschatzum-
fang spezifisch fiir sprech-/sprachent-
wicklungsgestorte Kinder ist, oder ob
er ebenso fiir sprachunauftillige Kin-
der gilt. Schlieflich legen die Ergeb-
nisse dieser Studie im Hinblick auf den
Einsatz von expressiven Wortschatz-
tests in der Praxis nahe, dass quantita-
tive Verfahren zur Beurteilung des pro-
duktiven Wortschatzumfangs durch
quantitative und qualitative Verfahren
zum Wortverstchen erginzt werden
sollten.
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