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Kinder mit Deutsch als Zweitsprache
am Ubergang wirksam férdern

Eine enge Kooperation von Kitas und Schulen in der Sprachférderung zahlt sich aus m In den ver-
gangenen Jahren wurden in Kitas und Grundschulen zahlreiche Sprachférdermaf3nahmen initiiert. Dabei
spielt die Kooperation beider Institutionen am Ubergang eine besondere Rolle. In diesem Beitrag argu-
mentieren wir aus sprachwissenschaftlicher und sprachdidaktischer Sicht, wie Sie durch Kooperation

zu einer wirksamen Sprachférderung in beiden Institutionen beitragen kénnen. Die Autorinnen sind am
Lehrstuhl fiir Deutsch als Zweitsprache der Goethe-Universitat Frankfurt tatig.
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Wirksame Sprachférderung, insbe-
sondere fiir Kinder mit Deutsch

als Zweitsprache (DaZ), ist seit vielen Jah-
ren ein Kernanliegen von pidagogischen
Fachkriften und Lehrkriften — genauso
wie seitens der Bildungs- und Integra-
tionspolitik und der Wissenschaft. Alle
Akteure sind sich dariiber einig, dass die
Forderung von Kindern idealerweise be-
reits friihzeitig in der Kita beginnt und
kontinuierlich in der Grundschule fort-
gefiihrt wird. In diesem Beitrag zeigen
wir Ihnen, wie eine linguistisch fundierte
Sprachférderung durch eine gezielte Ko-

operation beider Institutionen unterstiitzt
werden kann. Wir stellen Thnen unser
Projekt Sprachforderprofis vor, in dem pi-
dagogische Fach- und Lehrkrifte gemein-
sam fortgebildet werden, um so ein auf-
cinander abgestimmtes Vorgehen in der
Sprachférderung entwickeln zu kénnen.
Dieses beginnt bereits bei der Dokumen-
tation der Sprachbiografie eines Kindes.

Die Spracherwerbsbiografie eines
Kindes Beriicksichtigen

Als pidagogische Fachkraft haben Sie die
wichtige und verantwortungsvolle Aufga-
be, die sprachlichen Fihigkeiten von Kin-
dern einzuschitzen. Dies hilft Ihnen nicht
nur bei der Entscheidung dariiber, ob ein
Kind Sprachférderbedarf hat, sondern
auch dariiber, ob seine Sprachentwicklung
unauffillig verliuft oder etwa Hinweise
auf eine Sprachentwicklungsstérung vor-
liegen. Zugleich schaffen Sie mit der Er-
fassung des Sprachstandes eine Grundlage
fiir anschlieflende Frderangebote.

Um  herauszufinden, ob ein Kind mit
DaZ den Erwerb des Deutschen auf typi-
sche Weise meistert, miissen die vielfiltigen
Bedingungen beriicksichtigt werden, unter
denen Kinder eine Sprache erwerben kon-
nen. So macht es einen Unterschied, ob ein
Kind das Deutsche von Geburt an als Erst-
sprache bzw. Muttersprache oder beispiels-
weise erst seit Eintritt in die Kita als Zweit-
sprache erwirbt. Nur vor dem Hintergrund
der individuellen Entwicklung kénnen Sie
bei Auffilligkeiten verlisslich entscheiden,
ob ein Kind Sprachférderung benstigt
oder mdéglicherweise einer Kinderirztin
bzw. einem Kinderarzt vorgestellt werden
sollte. Aus Untersuchungen zum Zweit-
spracherwerb wissen wir, welche Faktoren
uns Hinweise auf eine mégliche Sprachent-
wicklungsstérung geben konnen (Schulz

etal. 2017). Hierzu gehéren ein sehr spites

Auftreten erster ZweiwortiufSerungen, aber

auch dokumentierte Sprachentwicklungs-

storungen in der Familie des Kindes. Ganz

wichtig: Mehrsprachige Kinder, deren Erst-

sprache sich unauffillig entwickelt, haben

keine ~ Sprachentwicklungsstérung.  Wir

empfehlen Thnen daher, bestimmte Aspek-

te der kindlichen Sprachentwicklung von

Beginn an zu dokumentieren. Die folgen-

den Punkte haben sich dabei als sehr hilf-

reich erwiesen (Voet Cornelli et al. 2011):

= Sprache(n) der Eltern und des Kindes

= Alter bei Beginn des Deutscherwerbs
und Dauer des Kontakts zur deut-
schen Sprache

* Regelmifligkeit und Dauer des Kita-
besuchs

* Umfang des deutschsprachigen Inputs
in und auf8erhalb der Einrichtung

* Entwicklung in der Erstsprache

= Alter bei Auftreten erster Zweiwort-
duflerungen wie beispielsweise Mama
spielen oder Tiir auf

® Teilnahme an Sprachférderung oder
Sprachtherapie

= dokumentierte Hérstérungen

= sprachliche Auffilligkeiten in der
Kernfamilie

= Sorgen der Eltern iiber die generelle
Sprachentwicklung des Kindes

Verfiigen alle Fach- und Lehrkrifte am
Ubergang iiber diese Informationen zur
Sprachbiografie, gelingt es, den Sprach-
stand eines Kindes zuverlissiger einzu-
schitzen und auch Hinweise auf mogliche
Sprachauffilligkeiten besser zu erkennen.

Den Sprachstand eines Kindes zuver-
lassig einschatzen

Um Aussagen dariiber zu treffen, ob sich
ein Kind sprachlich typisch entwickelt,
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Modul I:
Grundlagen

Wie Sprache funktioniert
Mehrsprachigkeit: Mythen und

Phanomene
Modul II: l
Erst- und Zweitspracherwerb

Varianten des Spracherwerbs
Erwerb von Grammatik und

Wortschatz l
Modul III:
Sprachstandserfassung

(Forderdiagnostische) Verfahren fiir
ein- und mehrsprachige Kinder, z. B.

LiSe-Daz
Modul IV: l

Sprachférderung

Begleitende Praxis- und Reflexionsphasen sowie
individuell abgestimmte Coachings

Materialien und Methoden
Planung, Umsetzung und Reflexion
von Férdereinheiten

Abb. 1: Bausteine der Sprachférderprofis-
Fortbildung.

reicht eine informelle Beobachtung des
Sprachstands vor allem bei Kindern mit
DaZ nicht aus. Insbesondere das Sprach-
verstehen koénnen Sie nicht einfach
»nebenbei« erfassen (Geyer et al. 2019).
Bei der Einschitzung der Sprachfihig-
keiten von Kindern mit DaZ muss be-
riicksichtigt werden, dass sie erst spiter
als einsprachige Kinder mit dem Erwerb
des Deutschen begonnen haben. Wichtig
ist: Ihre sprachlichen Fihigkeiten sind —
neben dem Alter — davon abhingig, wie
lange sie zum gegebenen Zeitpunkt be-
reits Kontakt zum Deutschen hatten. Die
Einschitzung wird noch komplizierter
dadurch, dass sich Kinder mit DaZ, auch
wenn sie genau gleich alt sind, hinsicht-
lich ihrer Kontaktdauer zum Deutschen
durchaus unterscheiden kénnen — dies
kennen Sie aus Threr Praxis. Ein Vergleich
der mehrsprachigen Kinder mit den ein-
sprachigen Kindern wird den sprachli-
chen Fihigkeiten mehrsprachiger Kinder
demnach nicht gerecht. Daraus folgt aus
Sicht der Spracherwerbsforschung auch,
dass sprachliche Fihigkeiten idealer-
weise mithilfe eines Verfahrens erhoben
werden, das eigene Vergleichsnormen
fiir Kinder mit DaZ hat und auch die
Kontaktzeit zum Deutschen beriick-
sichtigt, wie beispielsweise das Verfahren
LiSe-DaZ’ (Schulz/Tracy 2011). Der
Einsatz eines solchen standardisierten
Instruments hilft Thnen bei einer syste-
matischen Dokumentation der Sprach-
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entwicklung am Ubergang und entlastet
Sie von der Herausforderung, die sprach-
lichen Fihigkeiten der Kinder allein
mithilfe Thres Wissens iiber den Sprach-
erwerb zu beurteilen. Ein zuverldssiges
Verfahren erleichtert Thnen aufSerdem
den differenzierten Austausch iiber For-
derentscheidungen im Team oder auch in
Entwicklungsgesprichen mit Eltern.

» Eine Abstimmung zwischen den
Institutionen liber den Sprach-
stand eines Kindes ist auch fiir die
Sprachférderung niitzlich.«

Angemessene Erwartungen an ein
Kind entwickeln

Eine Beriicksichtigung der Kontaktdauer
zum Deutschen hilft Thnen auch bei der
Einschitzung dariiber, wann Sie welche
Sprachfihigkeiten von einem Kind er-
warten konnen. Wenn Sie als Sprachfor-
derkraft {iber ein fundiertes Wissen zum
Erwerb einer zweiten Sprache verfiigen,
konnen Sie angemessene Erwartungen an
die sprachlichen Fihigkeiten eines Kindes
entwickeln. Trotz einer intensiven Sprach-
forderung in der Kita benétigen Kinder
mit DaZ naturgemdff auch iber den
Schuleintritt hinaus Sprachférderung. So
gehéren zu den typischen Erwerbsaufga-
ben von Grundschulkindern mit DaZ Ka-
susformen wie Dativ (*Er hilft den Hund
statt Er hilfi dem Hund), die Bildung von
Nebensatzstrukturen und die Verwen-
dung von Konjunktionen (*wegens der
eingesperrt ist statt weil der eingesperrt ist)
(Grimm/Schulz 2014). Auch Kinder mit
Deutsch als Muttersprache haben {ibri-
gens zu Beginn der Grundschule den Da-
tiv noch nicht unbedingt gemeistert. Die-
se Erkenntnisse konnen zur Gelassenheit
von Sprachférderkriften beitragen — auch,
wenn es um die Frage geht, welche Ziele
mit einer Sprachférderung in der Kita rea-
listisch erreicht werden kénnen.

Sich differenziert tiber Sprachférder-
bedarfe austauschen

Damit Sie sich differenziert {iber die in-
dividuellen ~ Sprachférderbedarfe  eines
Kindes austauschen konnen, ist es hilf-
reich, verschiedene sprachliche Ebenen zu
unterscheiden, wie wir sie aus der Sprach-
wissenschaft kennen. So kann ein Kind
Schwierigkeiten bei der Artikulation ein-
zelner Laute oder Lautkombinationen wie

Berei statt Brei (Phonologie) haben. Aufie-

rungen kdnnen aber auch hinsichdich an-
derer Bereiche der Grammatik noch nicht
zielsprachlich sein, beispielsweise weil sie
inkorrekte Pluralmarkierungen enthalten,
etwa Apfeln state Apfel (Morphologie), oder
weil das Verb in Hauptsitzen noch nicht
an der richtigen Stelle steht, wie in und das
dann kaputt gehen (Syntax). Hinzu kommt
der Erwerbsbereich der Bedeutung von
Wortern und Sitzen (Semantik) sowie der
Erwerb der Sprachverwendung in kon-
kreten Situationen (Pragmatik). Jede die-
ser Ebenen beinhaltet eigene Regeln und
eigenes sprachliches Wissen, das sich die
Kinder beim Spracherwerb nach und nach
erschlieffen — ihr Forderbedarf kann also
auf diesen verschiedenen Ebenen liegen.
Eine Beriicksichtigung dieser Ebenen hilft
Thnen bei der differenzierten Beurteilung
und Beschreibung der kindlichen Sprach-
entwicklung und der Ableitung von ge-
nauen und damit auch realistischen Zielen
fiir eine anschliefende Sprachférderung.

Sprachférderung entwicklungsorien-
tiert gestalten

Eine Abstimmung zwischen den Institu-
tionen {iber den Sprachstand eines Kindes
ist auch fiir die Sprachférderung niitzlich.
Damit Kinder mit DaZ, die ja prinzi-
piell genauso gute Sprachenlerner/innen
sind wie einsprachige Kinder, sprachlich
méglichst schnell zu ihren einsprachigen
Altersgenossen aufschlieflen kdnnen, hilft
ihnen ein Sprachangebot, das gut auf
ihren Entwicklungsstand abgestimmt ist.
Je genauer Sie vor der Férderung also wis-
sen, {iber welche sprachlichen Fihigkeiten
ein Kind bereits verfiigt und welche Fi-
higkeiten als nichstes erworben werden,
desto leichter ist es, die Forderung genau
daran auszurichten. Eine Abstimmung
der Fach- und Lehrkrifte iiber Forder-
schwerpunkte kann daher zu einer wirk-
samen Sprachférderung beitragen. Dies
gilt insbesondere dann, wenn Lehrkrifte
in die vorschulische Sprachférderung ein-
gebunden werden, wie beispielsweise in
den Hessischen Vorlaufleursen oder den
Bayerischen Vorkursen.

Eine gemeinsame Sprache finden

Eine gelungene Abstimmung am Uber-
gang wird nicht nur durch eine ver-
gleichbare Wissensbasis der beteiligten
Fach- und Lehrkrifte erleichtert, sondern
natiirlich auch durch eine gemeinsame
Fachsprache. Wenn die beteiligten Fach-
und Lehrkrifte mit den gleichen Begrif-



fen auch dasselbe meinen, gelingt es noch
leichter, sich im professionellen Dialog
differenziert iiber die sprachlichen Fihig-
keiten eines Kindes und mégliche For-
derschwerpunkte auszutauschen. Davon
profitiert nicht zuletzt auch Thr Austausch
mit anderen professionellen Akteuren,
zum  Beispiel
nen oder Kinderirztinnen und -drzten.
Und: Wenn Sie als Fachkrifte alle auf ein
gemeinsames fundiertes Wissen zuriick-
greifen konnen, hilft Thnen dies auch in
der Kooperation mit den Eltern — sei es
bei der Gestaltung von Elternabenden
zum Thema Sprache und Sprachforde-

rung oder bei der individuellen Beratung.

Logopiden/Logopidin-

Einblicke in das Projekt Sprachférder-
profis
Der Besuch gemeinsamer Fortbildungen
ist eine gute Moglichkeit, mit anderen
padagogischen Fach- und Lehrkriften ins
Gesprich zu kommen und eine gemein-
same Wissensbasis im Bereich der Sprach-
forderung zu entwickeln. In unserem
Projeke Sprachforderprofis' bilden wir seit
2016 pidagogische Fach- und Lehrkrifte
gemeinsam in den Bereichen Sprache,
Erst- und Zweitspracherwerb, Sprach-
standserfassung  und  Sprachférderung
fort. In unserer Fortbildungsreihe wird
theoretisches Wissen praxisnah vermittelr.
Dabei helfen Ubungs- und Reflexionspha-
sen zwischen den Fortbildungstagen, bei-
spielsweise in Form von Coachings. Nach
Abschluss der Fortbildungsreihe sind die
pidagogischen Fach- und Lehrkrifte in
der Lage, gemeinsam eine linguistisch
fundierte Sprachférderung zu konzipieren
und diese flexibel umzusetzen. Die Fort-
bildungsreihe besteht aus den in Abb. 1
dargestellten Modulen.

Von pidagogischen Fach- und Lehr-

kriften erhalten wir regelmiflig die

Fragen zur Kitaverpflegung?
Das Service-Telefon bietet Antworten

BILDUNG FUR KINDER // MEHRSPRACHIGKEIT

BUCHTIPP

Vom Sprachprofi zum Sprachférderprofi - Linguistisch fundierte Sprachférde-
rung in Kita und Grundschule

Dieses Fachbuch bereitet Sprachforderkréfte auf die wichti-
ge Aufgabe der Sprachforderung am Ubergang zwischen Kita
und Grundschule vor. Basierend auf aktuellen Forschungs-
ergebnissen zum Erst- und Zweitspracherwerb liefert es das
notige Hintergrundwissen und konkrete Férderanregungen.
In acht Férdereinheiten fiir Kita und Grundschule zeigen

die Autorinnen, wie linguistisch fundierte Sprachférderung
umgesetzt werden kann. Ergénzend stehen im Downloadbe-
reich zahlreiche Férdermaterialien zur Verfigung.

Y vom Sprachprofi

Das Buch wendet sich an padagogische Fachkréfte,
Lehrkréfte und Studierende sowie an Ausbilder/innen. Die
Autorinnen sind Sprachwissenschaftlerinnen und Sprachdidaktikerinnen. Seit vielen
Jahren sind sie in der Spracherwerbsforschung, in der Lehrkréfteausbildung an der
Hochschule sowie in der Fortbildung aktiv.

200 Seiten | Verlag: Beltz (25. November 2020) | ISBN-13: 978-3407631060 |
29,95 €

Riickmeldung, dass die Teilnahme am
Projekt Sprachforderprofis dazu betrigt,

von aktuellen Erkenntnissen der Sprach-
erwerbsforschung profitieren. Ein gemein-

die Zusammenarbeit am Ubergang zu
intensivieren. Eine aktuelle Studie be-
legt zudem, dass sich unsere Fortbildung
zu einer linguistisch fundierten Sprach-
Jorderung positiv auf die grammatischen
Fihigkeiten der geférderten mehrspra-
chigen Kinder auswirke (Lemmer et al.
2019). Die enge Kooperation war dabei
ein wesentlicher Bestandteil der Fortbil-
dungen; sie trug zur Qualitit und Kon-
tinuitit der Sprachférdermafinahmen
am Ubergang bei. Wenn Sie mehr iiber
unseren Ansatz der linguistisch fundierten

sames Wissen iiber Sprache, Spracherwerb,
Sprachdiagnostik und  Sprachférderung
stellt eine wichtige Basis fiir eine erfolg-
reiche Kooperation dar. Es erleichtert die
Abstimmung und tragt zu einer durchgén-
gigen Sprachférderung bei, von der Kinder
mit DaZ wie auch einsprachige Kinder pro-
fitieren. (]

Literatur

Das vollstindige Literaturverzeichnis erhalten
Sie auf Anfrage an die Redaktion:
redaktion @kita-aktuell.de.

Sprachforderung erfahren wollen, emp-
fehlen wir Thnen unser Buch (s. Kasten;
Voet Cornelli et al., 2020).

FuRnoten

1 Wir danken unseren Projektpartnern, der Stadt
Frankfurt am Main, dem Hessisches Kultus-
ministerium und der Stiftung Polytechnische
Gesellschaft, fiir die finanzielle Unterstiitzung bei
der Umsetzung dieses Projeks.

Fazit
Die Zusammenarbeit von Fach- und Lehr-
kréften in der Sprachférderung kann

lhre Kita braucht neue Impulse fir die Verpflegung? Eine
gesunde, schmackhafte und zugleich bezahlbare Kitaverpfle-
gung ist gar nicht so schwer! Wir von der Vernetzungsstelle
Kita- und Schulverpflegung Bayern unterstiitzen Sie dabei, den
Kindern genussvolle und attraktive Mahlzeiten zu bieten. Da-
bei fungieren wir als erste Anlaufstelle fiir Ihre Fragen. Uber
unser kostenloses Service-Telefon erhalten Sie unkompliziert
wertvolle Informationen bei Fragen. Sie erreichen uns diens-
tags bis donnerstags von 10 — 15 Uhr unter 0800 9221407.
Ihr personlicher Ansprechpartner informiert Sie zum Beispiel
%a liber Moglichkeiten und Rahmenbedingungen, wie man die
Mittagsverpflegung attraktiver gestalten kann, und leitet Sie
R bei spezifischen Anfragen weiter.
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Vernetzungsstelle

Sie méchten Ihre Fragen zur Kitaverpflegung lieber schriftlich stellen? Dann nutzen Sie unser Online-Kontaktformular!

Dieses finden Sie unter ,Kontakt” auf der Website www.kitaverpflegung.bayern.de.
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